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APRESENTACAO

Trata-se o presente documento do Projeto do CURSO DE GRADUACAO EM
PEDAGOGIA NA MODALIDADE DE EDUCAGCAO A DISTANCIA a ser desenvolvido
conjuntamente pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Centro de Educacéo (CEDU),

Nucleo de Educacéo a Distancia (NEAD) e os municipios polos.

Os problemas apresentados pelo sistema educacional brasileiro se refletem nos
altos indices de analfabetismo, de exclusédo social e de baixa qualificacdo dos profissionais
das diversas areas do setor econdmico-produtivo. Para que uma sociedade alcance um
patamar de desenvolvimento das potencialidades sociais, culturais e intelectuais é
imprescindivel o investimento no sistema educacional, passando necessariamente pela

valorizacdo dos seus profissionais.

Uma possivel intervencdo capaz de minimizar os problemas referentes a
qualificagéio de professores, é apresentada pela propria LDB, no art. 87, paragrafo 3°, Inciso
lll, quando afirma que o municipio, em parceria com IES, devera “realizar programas de
capacitagdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isso, os
recursos da educagédo a distancia”. Torna-se um desafio para o poder publico, formar o
professor através da educacdo a distancia (EAD), ampliando assim as oportunidades
educacionais em nivel superior, €, a0 mesmo tempo, garantindo que esta formacao seja de

boa qualidade.

O CEDU/UFAL vem desenvolvendo cursos de Pedagogia na modalidade a
disténcia desde 1998 para 300 alunos de 64 municipios alagoanos e em 2001 implantou um
Nucleo P6lo no municipio de Penedo abrangendo 238 alunos. Em 2002 implantou o ndcleo
poélo de Vicosa com 178 alunos e o nucleo Polo Xingd com 250 alunos. Em 2004 realizou a
abertura de mais dois pdlos localizados nos municipios de Macei6, com 250 alunos e S&o

José da Laje com 300 alunos.

E inegavel a relevancia social que reveste a realizagdo desse curso destinado a
professores em exercicio, pertencentes a municipios alagoanos, no sentido de que

possamos contribuir para a melhoria do nosso quadro educacional.

A Universidade Federal de Alagoas foi credenciada pelo MEC para a oferta de
cursos na modalidade de EAD, através da Portaria N° 2.631 de 19.09.2002, estando,

portanto, legalmente autorizada a diplomar os alunos participantes desses cursos.



A Universidade Federal de Alagoas foi pioneira em Alagoas em oferecimento de
curso de graduacdo a distancia. Em 1996, visando a formacéo dos professores da rede
publica que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental, criou o curso de licenciatura
em Pedagogia, que foi também o primeiro curso de graduacgéo a distancia a ser reconhecido
pelo MEC em Alagoas.

Como resultado dessa iniciativa foi constituido o Nucleo Temético de Educacgéo a
Distancia (NEAD/CEDU/UFAL), através da Resolugdo n°01/98 do Conselho do Centro de
Educacado, um orgdo de carater cientifico destinado ao ensino, a pesquisa e a extensdo no

ambito das questdes referentes a Educacao a Distancia.

Nesses dez anos de existéncia o NEAD desenvolveu uma competéncia teérico-
metodoldgica a respeito da modalidade a distancia, o que lhe credenciou para assessorar e
preparar equipes de outras instituicdes do estado para o trabalho com a EAD, capacitando

professores da rede publica.

Apoés esses anos de experiéncia, o NEAD/UFAL esta presente nas grandes micro-
regibes do estado, em especial aquelas que apresentaram maior caréncia de formacao,

estando no momento com 5 poélos, abrangendo 26 municipios e mais de mil alunos.

O Projeto de Curso aqui proposto tem o mesmo Projeto Pedagégico e Desenho
Curricular do curso de Pedagogia, na modalidade presencial, em vigor no Centro de
Educacao/UFAL.

O Projeto Universidade Aberta do Brasil — UAB — foi criado pelo Ministério da
Educacao, em 2005, no ambito do Férum das Estatais pela Educacao, para a articulacéo e
integracdo de um sistema nacional de educacdo superior a distancia, em caréater
experimental, visando sistematizar as a¢des, programas, projetos, atividades pertencentes
as politicas publicas voltadas para a ampliacdo e interiorizacdo da oferta do ensino superior

gratuito e de qualidade no Brasil.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil € uma parceria entre consorcios publicos
nos trés niveis governamentais (federal, estadual e municipal), a participacdo das

universidades publicas e demais organizagdes interessadas.

A UFAL vem atender a consecugao do Projeto UAB, com a submisséo de Projetos
de Cursos junto a SEED/MEC no ambito do Edital N° 1, em 20 de dezembro de 2005, com a
Chamada Publica para a selecdo de pdlos municipais de apoio presencial e de cursos
superiores de Instituicdbes Federais de Ensino Superior na Modalidade de Educagéo a

Distancia para a UAB.
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1. A REALIDADE EDUCACIONAL ALAGOANA

Em Alagoas, a compreensao da educacao escolar como um direito inalienavel, bem
como do acesso a escola publica como instrumento indispensavel a conquista, pelas
maiorias, de espacos mais alargados de participacéo social, embora relativamente recente,
parece cada vez mais disseminada. Com isso, a mobilizagcdo crescente da sociedade por
educacao escolar tem feito com que os poderes publicos busquem dar respostas a essas
demandas, o que tem implicado o aperfeicoamento, ainda que insuficiente, das formas de
atendimento tradicionalmente praticadas. Embora esses novos modos, socialmente mais
corretos, de desenvolver a educacado das maiorias — referimo-nos, aqui, a oferta de uma
escola socialmente qualificada, capaz de universalizar 0 acesso com sucesso — parecam
ainda uma excecado, em meio ao discurso, comprovado pelas estatisticas, de que estamos
em vias de garantir a presenca de todos na escola, ao menos no nivel fundamental,
percebe-se ja uma demanda social cada vez mais incisiva e alargada de garantia também
de qualidade com permanéncia e terminalidade para criancas e jovens alagoanos, sem

distincdo social de qualquer espécie.

Sabe-se, pela historia recente da educagdo em Alagoas que, sobretudo nas duas
tltimas décadas, a politica de escolarizagdo aqui praticada tem posto em marcha uma
dindmica especifica em relagédo ao Brasil como um todo. As politicas de atendimento escolar
publico que, ao longo dos anos 70 e 80 do século XX, caminharam para uma ampliacao
cada vez mais expressiva em relacdo a oferta quase exclusiva do antigo ensino primario,
foram efetivadas de modo improvisado e pela via municipal que, com rarissimas excecoes,
era e ainda permanece carente de todos os meios para manutencdo e adequado

desenvolvimento de uma rede escolar qualificada.

Essa forma de expanséo da oferta escolar em Alagoas, que Lira (2001) denomina
de ‘prefeiturizagdo do ensino”, teve como caracteristica, dentre outros fatores, a
precarizacdo da funcdo docente. Tendo recrutado pessoas para exercer o cargo de
professores sem qualificacdo adequada e, as mais das vezes, sequer com escolariza¢éo
correspondente ao nivel em que iriam trabalhar e com pagamento, em geral, muito aguém
do minimo exigido por lei, essa prefeiturizacdo da escolarizacdo béasica de nossas criancas,
no 1° segmento do antigo 1° grau — ou do 1° grau menor, como se costumava chamar na
época -, representava, no inicio da década de 90 do século passado, cerca de dois tergos

de toda a oferta da escola publica alagoana.

Assim, com duas redes publicas diversas em praticamente todos os aspectos — a

estadual restrita e razoavelmente qualificada, ainda que com seus profissionais ja
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proletarizados em termos de condi¢cfes de trabalho e remuneracéo, e a municipal expandida
e praticamente sem profissionais de fato para dar conta do ensino nela ministrado, Alagoas
chega a segunda metade da década de 90, — periodo do advento da nova LDBEN e do
FUNDEF — com um quadro bastante critico. Esse panorama ir4 ainda mais se agravar a
partir do momento em que a maioria dos prefeitos, de olho no valor per capita atribuido pelo
FUNDEF ao estudante do ensino fundamental, define como diretriz central das suas
politicas de escolarizacdo o recrutamento do maior nimero possivel de estudantes para
suas redes, ndo importando as condi¢des disponiveis para tanto. Tal fendbmeno pode ser

claramente visualizado através das tabelas que seguem:

TABELA N° 1 — MATRICULA NO ENSINO FUNDAMENTAL DAS REDES PUBLICAS ESTADUAL E MUNICIPAIS / 1998-2002

REDE ANO

12 3 423 523 82 TOTAL

1998 99.576 66.993 166.569

ESTADUAL 2002 65.666 105.686 171.352
2004

1998 361.390 83.204 444.594

MUNICIPAL 2002 355.190 148.020 503.210
2004

Fonte: SEE/CDI

A variacdo da matricula entre as redes, pela falta de planejamento conjunto do
sistema estadual, através do regime de colaboragéo definido pela LDB, configurou o quadro
acima apresentado, cujos resultados se expressam de varias maneiras. Hoje, embora a
Educacdo Pudblica, ao menos no nivel fundamental, se apresente com algumas novas
caracteristicas, a partir de alteracdes na forma de financiamento, via FUNDEF, e até de
mudangas no plano politico-institucional do estado de Alagoas, é possivel, ainda, identificar
necessidades de mudancgas urgentes e profundas na forma de conceber e encaminhar as
politicas educacionais, particularmente no tocante a profissionalizacdo docente para atuar
da 52 a 82 série, sobretudo nos municipios, e no Ensino Médio, neste caso nas redes publica

estadual e privada.

Segundo o diagnostico feito pelo Plano Estadual de Educacédo, em Alagoas, ainda
existem mais de 403 mil adolescentes cujos niveis de escolaridade e renda limitam suas
condicbes de desenvolvimento pessoal, enquanto comprometem o futuro do Estado. Esse é
0 numero de alagoanos e alagoanas, com idade entre 12 e 17 anos, que pertencem a
familias com renda per capita menor do que meio salario minimo e tém pelo menos 3 anos
de defasagem em relacdo ao nivel de escolaridade correspondente a sua faixa etaria. A

condicdo de exclusdo desses adolescentes se expressa de diferentes formas, ja que o
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Censo 2000 — IBGE nos apresenta, por exemplo, um montante de 72.561 adolescentes
entre 12 e 17 anos que sdo analfabetos, assim como 55 mil adolescentes na faixa etéria de
10 a 17 anos sem freqiiéncia a qualquer tipo de escola.

Enquanto isso, contrariando a legislagdo, existem, em Alagoas, milhares de
criancas e adolescentes entre 10 e 14 anos que trabalham, premidos pela baixa renda de
suas familias. Se o trabalho infantil € expressivo, o que dizer dos adolescentes entre 15 e 17
anos que também ja se encontram aos milhares inseridos no mundo do trabalho? A maioria
deles realiza trabalhos precarios e mal remunerados, cumprindo jornadas de trabalho
excessivas que comprometem as possibilidades de realizar, com sucesso, sua educagao
basica, privando-os, ainda, de ter acesso ao lazer e a cultura, além de outras vivéncias

préprias da idade.

Ao lado do crescimento da violéncia, das doencgas sexualmente transmissiveis e do
abuso de drogas, que afetam particularmente os adolescentes, atingindo, inclusive, a muitas
criancas, a gravidez precoce reforca o ciclo de reproducdo da exclusdo, caracterizada por
baixa renda, escolaridade insuficiente, insercao precoce e precaria no mercado de trabalho.

Garantir uma educacdo basica para o0s jovens excluidos €, hoje,
inquestionavelmente, um dos meios de reverter esse quadro social, considerando que um
dos atributos mais valorizados neste mundo em que vivemos € a posse de uma
escolarizacdo suficiente para dar conta da cultura letrada e das respectivas tecnologias que
permeiam todas as instancias da vida social. Sabemos que, por si s6, a Educac¢éo ndo pode
resolver os crénicos problemas sociais alagoanos que decorrem, antes de mais nada, da
forma como vem se dando a posse da terra, com a predominancia da monocultura e a
pouca eficiéncia da producgéo agricola e industrial. Mas, temos certeza de que a educacao
escolar pode congregar esforgos com os demais setores sociais que buscam dar conta das
variaveis s@cio-econdbmicas e politicas acima referidas, no intuito de contribuir

significativamente para melhorar o padréo de vida dos cidadaos e das cidadas alagoanos.

Nesse sentido, problemas cronicos como o da distor¢do idade-série precisam ser

enfrentados, diante, por exemplo, do quadro de 2002, que a seguir apresentamos:

TABELA N° 2 - TAXA DE DISTORCAO IDADE-SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL DE ALAGOAS —

2002
ABRANGENCIA Série Taxa de Distorc&o Idade-
Série - %
13Série 33,0
23Série 49,6
32Série 58,0
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TODO O ESTADO 43Série 61,2
12 a 42, Série 48,4

5aSérie 73,2

62Série 73,3

73Série 72,0

8aSérie 70,8

52 a 82.Série 72,6

Média Global 57,7

Fonte: CDI/SEE/AL

Esses dados denunciam algo que é gravissimo do ponto de vista da
democratizacdo do ensino, ja que a incidéncia da chamada distor¢do idade-série ocorre

justamente nas camadas economicamente menos aquinhoadas.

Por outro lado, dados do SAEB, de 2001, sobre as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental explicitam, para Alagoas, resultados preocupantes de rendimento

escolar em Lingua Portuguesa e Matematica, como se pode observar na tabela a seguir:

TABELA N° 3 — PERCENTUAL DE ALUNOS POR ESTAGIO DE PROFICIENCIA — 42 SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL REGULAR — ALAGOAS/2001

COMPONENTE CURRICULAR MUITO CRITICO CRITICO
LINGUA PORTUGUESA 31,7% 43,2%
MATEMATICA 17,9% 52,1%

Fonte: SAEB/INEP/MEC

Na leitura dos dados acima importa considerar que, em Lingua Portuguesa,
considera-se num nivel muito critico os/as estudantes que ndo desenvolveram habilidades
de leitura e n&o foram alfabetizados/as adequadamente, enquanto que os/as situados/as no
nivel critico ndo sado leitores/as competentes e Iéem, de forma truncada, apenas frases
simples; j& em Matematica, situam-se no nivel muito critico aqueles/as que né&o
conseguem transpor, para uma linguagem matematica especifica, comandos operacionais
elementares compativeis com a 42 seérie, ndo identificam uma operagcdo de soma ou
subtragéo envolvida no problema ou ndo sabem o significado geométrico de figuras simples,
enquanto que os/as situados/as no nivel critico desenvolvem algumas habilidades

elementares de interpretacéo de problemas aquém das exigidas para a 42 série.

Outro desafio para os responsaveis pela definicdo e implementacdo de

politicas de escolarizacdo para Alagoas € o de corrigir a distorcdo idade/série
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também no Ensino Médio que, em 2002, atingiu alarmantes indices, como se vé na

tabela abaixo.

TABELA N° 4 - TAXA DE DISTORGAO IDADE-SERIE DO ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL —

2002
ESPECIFICAGAO SERIE TAXA DE DISTORGAO %
13 SERIE 82,6
REDE ESTADUAL 22 SERIE 82,1
3% SERIE 82,8
TOTAL 82,5

Fonte: CDI/SEE/AL

Esse fenbmeno da distorcdo que, na maioria das vezes, resulta da reprovacgdo
repetida, ndo € apenas danoso financeiramente para o sistema de ensino, na medida em
que impede a regularizagdo do fluxo. Em acréscimo, ele prejudica psicologicamente o/a
estudante que, ao repetir uma ou mais vezes a série que esta cursando, vé-se com baixa
estima, sentindo-se diferente e inferiorizado ou, no minimo, desmotivado, pela convivéncia
com turmas ou saberes préprios dos/as de menor idade. Esses sentimentos se agravam
ainda mais quando, em casa, ele/ela ndo consegue ajuda nem compreensdo. Sem
esperanga de conseguir se apropriar dos contetdos escolares que, ano ap0s ano, sdo
apresentados da mesma forma, ndo se adequando, portanto, a seu modo de aprender, o/a
estudante multirreprovado/a, acaba por abandonar a escola. Dai a necessidade de se
recuperar, através de aprendizagem bem sucedida, 0 auto-conceito positivo e a confianca

na capacidade do/a multirrepetente de aprender.

Na segunda metade da década de 90, o Estado de Alagoas passou a definir a
alfabetizacdo com maior rigor, considerando que o processo de alfabetizacdo somente se
consolida, de fato, entre as pessoas que completaram a 42 série do Ensino Fundamental.
Constatou-se gque elevadas taxas de regressdo ao analfabetismo ocorriam entre os/as nao
concluintes deste nivel de ensino. No entanto, por parte dos entes federados nao se
consubstanciaram politicas de carater organico e permanente capazes de tornar efetivo
esse desejo de politicas continuadas no campo da alfabetizacdo. Para se reverter esse
guadro, em Alagoas, impde-se o desenvolvimento de acfes concretas, para erradicar e/ou
diminuir o analfabetismo, pois sabe-se que, em sua esteira, ampliam-se os flagelos sociais
do desemprego, aumento de taxa de prostituicdo, gravidez precoce, mortalidade infantil e
marginalizacdo social. Em parte devido a descontinuidade de politicas de alfabetizacao,

mais de 50% dos municipios alagoanos possuem taxa de analfabetismo superior a 40%.
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Com a procura, pelos municipios, ao/a estudante rubricado/a pelo FUNDEF,
juntamente com a improvisagdo do atendimento de 52 a 82 série do Ensino Fundamental,
deu-se, por exemplo, o abandono criminoso da Educacéo Infantil a qual, quando atendida
de forma restritissima, tinha — e, no geral, ainda tem — suas fun¢cdes desempenhadas
como assisténcia social em vez de ato pedagdgico comprovadamente produtivo para a
futura escolarizacdo, sobretudo das criancas oriundas de grupos sociais cujos perfis
culturais encontram-se distantes ou sdo muito diversos da cultura caracteristica do mundo

escolar., como se pode constatar pelos dados a seguir, apurados pelo UNICEF:

TABELA N° 5 - TAXA DE ATENDIMENTO DE CRIANGCAS EM CRECHE E PRE-ESCOLA EM
ALAGOAS E EM MACEIO, EM 2001, FRENTE AO UNIVERSO POPULACIONAL, O UNIVERSO A
SER ATENDIDO E O NIiVEL DE ESCOLARIZACAO DOS PAIS

% DE CRIANGAS
) CUJOS PAIS TEM
POPULACAO MENOS DE 4 o o e
ANOS DE ESTUDO | CRIANGAS EM | CRIANGAS EM
oy e P 3 CRECHES PRE-ESCOLA
TOTAL | anvos | ano | O3ANOS | (0o PAI MAE
ALAGOAS | 2.633.251 | 442.540 | 65.850 | 255.906 | 186.634 | 64,65 45,98 2,95 28,00
MACEIO | 723.142 | 101.124 | 14.860 | 58947 42177 | 37,92 21,88 2,89 24,92

Fonte: UNICEF, 2002

A inclusao do municipio de Macei6 nos dados sobre atendimento em creche e pré-
escola foi com o intuito de realcar a magnitude do problema até na cidade mais bem
estruturada e de maiores recursos do estado, pois, de outra forma, poder-se-ia ter uma
percepgdo imprecisa por conta do uso da média estadual. Aqui fica claro que essa questao
€ até mais grave na capital vez que o percentual de atendimento encontra-se abaixo da
média geral. Somando-se esses dados de escolaridade aos de atendimento de saude da
populacéo alagoana, temos um IDI — indice de Desenvolvimento Infantil — de 0,426 para o
estado, contra 0,589 para Maceio, sendo este o mais baixo de todas as capitais do Nordeste

do Brasil.

O fato € que, em meio aos mdultiplos problemas de natureza qualitativa com os
guais se debate a educacéo escolar em Alagoas, apresenta-se, desde 2003, com a entrada
em vigor do Plano Nacional de Educacéo, um desafio de desenvolvimento do ensino que

tem a projecao configurada pelos dados a seguir consubstanciados:

NIVEL E MODALIDADE DE | MATRICULA NO SETOR PUBLICO
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2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

CRECHE (até 3 anos) 7.327 | 14.420 | 28.378 | 55.846 60.749 66.083 71.886 78.198 85.064
PRE-ESCOLA (de 4 a 6 anos) 42.621 | 58.378 | 78.700 | 104.908 | 112.047 | 119.622 127.660 136.190 | 145.242
ENSINO FUNDAMENTAL 678.875 | 682.112 | 680.897 | 671.229 | 648.657 | 619.773 585.799 547.287 | 506.974
ENSINO MEDIO 97.508 |114.144 | 136.705 | 170.034 | 206.263 | 236.750 257.609 269.952 | 276.334
EDUCACAO SUPERIOR 17.628 | 20.086 | 22.886 | 26.077 29.713 33.856 38.576 43.576 50.083
ED.ESPECIAL- 276 484 553 629 994 1.115 1.247 1.393 8.717
FUNDAMENTAL

EJA - FUNDAMENTAL 146.373 | 152.193 | 158.307 | 164.735 | 186.407 | 211.190 239.545 271.997 | 309.153
EJA - MEDIO 2.906 3.260 3.641 4.052 4.900 5.873 6.992 8.276 9.752

TABELA N° 6 - ESTIMATIVA DAS MATRICULAS DE ALAGOAS NO SETOR PUBLICO, DE
ACORDO COM AS METAS DO PNE —2003/2011

Fonte: SIMULACOES REALIZADAS PELO MEC/INEP

Evidentemente que o quadro educacional até aqui sucintamente esboc¢ado traz para
0 primeiro plano, entre outras, a necessidade de pensar quantitativa e qualitativamente a
problematica da oferta de profissionais da educacdo para o desafio que se apresenta.
Considerando-se que, ao longo de toda a histéria da educagédo em Alagoas, o0 crescimento
da oferta de Funcdes Docentes jamais acompanhou de perto a trajetéria de expanséo da
matricula e do numero de turmas da Educacao Basica Publica, tanto em quantidade, quanto
em nivel de qualificacdo para a funcao (cf. VERCOSA, 2001), os dados coletados pelo
MEC/INEP referentes aos tempos atuais evidenciam que, em Alagoas, o grau de formacéo

dos Docentes ainda deixa muito a desejar, como se pode ver a seguir:

TABELA N° 7 — PERCENTUAL DE DOCENTES, POR GRAU DE FORMACAO, SEGUNDO OS
NIVEIS DE ENSINO — ALAGOAS/2003.

’ _ NIVEL DE FORMACAO
CRECHE 12,06% 78,08% 8,5% 515
PRE-ESCOLA 5,2% 84,8% 9,9% 3.690
ENSINO FUNDAMENTAL (12 a 4%) 4,0% 85,4% 10,6% 21.626
ENSINO FUNDAMENTAL (52 a 8%) 0,43% 40,5% 59% 12.837
ENSINO MEDIO E PROFISSIONAL 0,02% 18,5% 81,4% 4.964
EDUCACAO ESPECIAL 0,5% 49,0% 50,1% 385
EJA 3,3% 74,4% 22,3% 4.045

Fonte: INEP/MEC

Como é possivel observar nos dados acima, os professores leigos, que até ha
alguns anos se concentravam na educacdo Infantii e nos anos iniciais da Educacéo
Fundamental, com a disputa pelos recursos do FUNDEF foram estendidos ainda mais para

os anos finais deste nivel de ensino, a medida que os municipios foram assumindo

desordenadamente os alunos de 5% a 82 séries, sem pessoal com formacdo adequada e,
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para o Ensino Médio, com o crescimento vertiginoso das matriculas neste nivel de ensino
na rede estadual que, carente de financiamento especifico, “tomou carona” no ensino
fundamental ja financeiramente debilitado gracas ao baixissimo valor-aluno praticado no
estado. Se nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio o nimero de
professores leigos ndo parece tao alarmante, isso se deve ao fato de que nesses niveis de
ensino existe grande caréncia ou docentes em carater precario, 0 que provoca sub-
notificacdo dos numeros efetivamente existentes. De qualquer forma, a incidéncia tdo
expressiva de docentes com nivel médio ou inferior representa um quadro de qualificacédo
profissional muito aquém do que estdo a exigir os saberes e competéncias a serem

trabalhados.

Apesar das agdes implantadas no exercicio de 1999/2002, como a reinstituicdo do
Conselho Estadual de Educagdo em moldes democraticos, a realizacdo do Concurso
Pudblico, a implantacdo do Plano de Cargo e Carreira do Magistério Publico Estadual, a
Reforma Administrativa da Secretaria de Estado, a Capacitagdo de Profissionais da
Educacdo, sobretudo pelos Municipios, o incentivo a Elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagogico das Escolas, a Criacdo dos Conselhos Escolares, dentre outras agfes, e de se
observar a consolidacdo de uma oferta educacional expandida em termos de cobertura,
infelizmente é ainda possivel perceber uma grande debilidade da educacdo alagoana em
termos de qualidade, em boa parte devida a caréncia de investimentos na profissionalizacao
dos seus docentes — profissionalizagdo aqui entendida como condi¢cbes adequadas de

trabalho e formacao compativel com o nivel de atuagdo do profissional.

Nesse particular — profissionalizacdo dos agentes da educacéo escolar — Alagoas
ainda tem pela frente uma grande divida, cujo pagamento € urgente e indispensavel, se
quisermos resolver os multiplos empecilhos para a garantia do direito a uma educacéo

escolar universal e de qualidade para os alagoanos e as alagoanas.

Em nosso estado, particularmente, o esforco recente por atualizacdo da matriz
produtiva secularmente dominante e por escolarizagdo suficiente para dar conta das novas
exigéncias tecnologicas, rumo a um desenvolvimento acelerado e sustentavel, tem se
aliado, como vimos, ao crescimento significativo da oferta de Ensino Médio, que passou a
atender, de forma particular, a adolescentes e jovens oriundos das camadas mais pobres da
populacdo. Frente a esses dados de incremento da educacéo pré-universitaria, porém, os
limites de acesso a educagdo superior tornam-se patentes quando se considera que, do
contingente de 387.721 adolescentes e jovens integrantes da populacdo de 18 a 24 anos,
em 2001, apenas 25.170 se encontravam matriculados neste nivel de ensino, em Alagoas.
Isso representa apenas 5,6% do contingente em idade de acesso regular ao nivel superior,

contra uma taxa nacional média de 12%, ja considerada baixa pelo PNE 2001. Se

17



entendemos que a formacédo desejavel de um profissional da educacdo adequadamente
qualificado para o mundo atual, mesmo para a Educacéo Infantil e para os anos Iniciais do
Ensino Fundamental, é aquela feita em nivel superior e se, a isso, agregarmos a posicao
sempre por nés defendida de que o locus privilegiado de formacgéo desses profissionais é o
curso de Pedagogia — o0 que acaba de ser confirmado pelo CNE com as novas
DIRETRIZES desse curso -, parece evidente, numa leitura que confronte as tabelas 5, 6 e 7,
0 quanto ainda ha por se fazer em Alagoas, no tocante a formacao dos profissionais da
educacdo de um modo geral e do profissional formado pelo curso de Pedagogia, em
particular. Aqui estamos considerando, evidentemente, também a formacdo para a
Gestédo/Coordenacédo do Trabalho Escolar, que € uma fungéo indispensavel a escola
contemporanea, que precisa se instrumentalizar para desfrutar da autonomia que lhe
confere a lei, mas cuja caréncia nas escolas alagoanas, sobretudo municipais, ainda é

bastante acentuada.

Se a tudo isso agregarmos o fato, ja por nés anteriormente referido, ainda que de
passagem, de que a renda média da maioria das familias alagoanas € bastante baixa, fica
evidente também a extrema importancia de um curso superior gratuito como 0 nosso, ja que,

além de nés, somente outra instituicao gratuita oferece o curso de Pedagogia em Alagoas.

O nivel educacional da populagdo, por si sO, certamente ndo é suficiente para
resolver os problemas socioeconémicos de uma regido, mas constitui fator essencial a ser
considerado na solucdo destes. A qualificacdo dos professores, apesar de ndo poder ser
considerada como Unico fator responsavel pelos problemas que perpassam 0s sistemas

educacionais do nosso pais, certamente tem um papel preponderante nesse contexto.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art.87, § 4°, das
Disposicdes transitorias, estabelece que: “até o fim da Década da Educagéo somente serao
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico” e, no mesmo art. §3°, Inciso ll, diz que o Municipio devera “realizar programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isso, os

recursos da educacgao a distancia”.

Ainda com relagéo a LDB o art. 80, das Disposicoes Gerais, afirma que: “O Poder
Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacéo de programas de ensino a distancia,

em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagédo continuada’.

A oferta de um curso de licenciatura plena em Pedagogia a Distancia, oportunizara
ao educador a melhoria da qualidade do seu desempenho profissional, além de motivacéo
no status que ird adquirir através da titulacdo, e consequiiente possibilidade de melhoria

salarial.
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Ao se planejar este curso, levou-se em conta a necessidade de capacitar o
professor do Ensino Fundamental — séries iniciais, como, também, o de fomentar nas
escolas municipais a atuacdo do Coordenador Pedagdgico, como acdes integradas,
compondo um profissional capaz de gerenciar toda a estrutura funcional da escola e obter o

entendimento da amplitude do funcionamento do sistema educacional brasileiro.

A existéncia de um numero de cursos de graduacdo em formacao de professores
gue tem se mostrado incapaz de atender a demanda dos diversos municipios, além dos
varios questionamentos existentes quanto a eficiéncia, eficacia e efetividade dos raros
cursos de Magistério em nivel médio nos municipios alagoanos, contribuem para a
existéncia de um pequeno quantitativo de profissionais qualificados resultando uma evidente

ineficiéncia do sistema educacional do Estado de Alagoas.

Em se tratando de um curso destinado especificamente a atender a uma clientela

formada por professores em exercicio, fez-se opgéo por se utilizar a modalidade de EAD.

Séo evidentes as causas da opcéo pela EAD para o curso: existéncia de clientela
formada de pessoas adultas, com dificuldades de ordem pessoal para frequentar cursos
presenciais convencionais; clientela formada de professores em pleno exercicio da
profissdo, 0 que pressupde relativa maturidade e motivacdo para a auto-aprendizagem;
forma alternativa de atendimento a um ndmero maior de pessoas, sem, entretanto, abrir
mao da qualidade do curso; interesse da UFAL em se consolidar como instituigao ofertante
de EAD.

A EAD emerge no contexto das sociedades contemporéneas para atender as novas
mudancas sociais e educacionais, decorrentes da nova ordem econémica mundial, como
afirma Belloni (1999). Muitas dessas mudancas sdo provocadas pelos avancos das
Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo (TIC). O desafio da EAD, no contexto atual, é
oferecer a populagdo um sistema de ensino aberto e eficaz que facilite a selecdo e
apropriacdo da informacdo e do conhecimento, reduzindo as barreiras da distancia e do
tempo real, sem perder de vista os fins educacionais a que se propde. Como qualquer
sistema educativo, esta deve estar pautado em uma filosofia que ordene e a encaminhe

para uma concepcao educacional atrelada a determinados valores sociais e individuais.

Até entdo, a agdo pedagogica esteve organizada nos limites de uma aprendizagem
behaviorista — estimulo/resposta. E preciso contribuir para criar e/ou transformar os
sistemas educativos, de modo que a aprendizagem ocorra de forma multidimensional, para
gue os alunos possam olhar a realidade como um todo indiviso e em constante movimento.
A discussdo sobre a transitoriedade das teorias, factiveis de serem recriadas, abre espaco

para que o professor também se conceba como um investigador do seu fazer capaz de criar
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e recriar multiplas possibilidades de acado, tanto do ponto de vista metodolégico, quanto

tedrico.

O processo de formacdo do professor ultrapassa os limites da simples
instrumentalizacdo, uma vez que, para formar profissionais comprometidos com a ruptura de
determinados modelos educacionais € preciso que o mesmo seja formado dentro do espirito
investigativo, tornando-se capaz de identificar como novas ordens podem ser criadas na
estrutura de um curriculo, a medida que as informacdes trazidas por cada sujeito funcionam
como elementos analégicos e que constituem como verdadeiro lugar de significacdo. Essas
questdes sugerem que ndo se pode trabalhar a formacdo do professor sem analisar com
profundidade o curriculo que se pretende desenvolver na escola, a investigacao das praticas
do senso comum, ampliando-se a cultura ética-politica em formagéo de um mundo cada vez

mais tecnologizado.

Portanto, € importante ressaltar que a formacdo de professores para a educacao
bésica, especifica para a educacgéo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental, deve
avancar no sentido que se garanta que seja realizada em nivel superior (Art. 62 LDB) no

ambito de Universidades e nos cursos de Pedagogia.

O desafio que se pde para a formacdo do professor a distancia é garantir o
processo dialdgico entre professores e alunos, alunos e alunos, através do material didatico
e dos meios interativos disponiveis, exercitando a reflexdo, a investigacéo e a critica. Isto s6
€ possivel através da formacdo de um aluno autbnomo, com capacidade de aprender a
aprender e de um professor coletivo que torna, segundo Belloni, (1999) parceiro dos
estudantes no processo de construcao do conhecimento, isto €, em atividades de pesquisa

da inovacao pedagdgica.

Deste modo, espera-se que esse projeto venha a contribuir com o desenvolvimento
cultural dos municipios participantes, proporcionando a qualificacdo dos profissionais da

educacéo, em vista da elevacdo da qualidade educacional dos seus cidadaos.

20



2. A EDUCACAO A DISTANCIA NA UFAL

A EAD é uma possibilidade concreta na promo¢do da democratizacdo do saber,
com seus beneficios que podem ser avaliadores com base em critérios primordialmente
técnicos, sociais e econdémicos. Os enfoques de aprendizagem aberta e métodos de
aprendizagem a distancia, exercem impacto sobre o campo educacional, sendo
particularmente apropriados ou eficientes e suscitando concepgdes de geracdo, transmissao

e aquisicao de conhecimento.

A EAD constitui um dos campos da educagéo e treinamento que mais rapidamente
esta crescendo no mundo todo, sendo considerada como um instrumento importante para
alcancar jovens e adultos, cujas necessidades de aprendizagem, por razdes geogréficas, de

tempo ou outras, ndo foram satisfatoriamente atendidas pelo sistema educacional.

O impacto potencial da EAD sobre todos os sistemas de ensino tem sido bastante
acentuado através de inovagbes nas areas da tecnologia e da comunicagdo que
progressivamente libertam os aprendizados das amarras do tempo e espaco. A EAD € um
recurso que as universidades deverao considerar para satisfazer as amplas e diversificadas
necessidades de formacgéo e qualificacdo profissional, que se apresenta como mais uma
alternativa para a atuagdo das instituicbes de ensino superior nos seus contextos de

insercao.

A UFAL estéa credenciada para oferta de educacéo superior a distancia e autorizada
para atuar e desenvolver cursos superiores na modalidade de educacgéo a distancia (EAD),
com a realizacdo do curso de Pedagogia a Distancia, atendendo atualmente 1.151 alunos

em cinco polos regionais, oferecidos pelo NEAD.

Com a ampliagéo da oferta da primeira turma, o credenciamento do curso e, com 0s
recursos e iniciativas da FINEP, da UFAL/FUNDEPES e das prefeituras municipais dos
municipios envolvidos, a UFAL passou a oferecer uma formagédo de graduacdo de
qualidade, em servigo, aos professores das redes publicas municipais, atingindo quase a

totalidade do estado de Alagoas.

Pelas experiéncias ja realizadas, o curso de Pedagogia a Distancia da UFAL vem
produzindo material impresso de qualidade, criou mecanismos de tutoria e proposta de
acompanhamento de estagio supervisionado, viabilizando desta forma no desenvolvimento

do curso interferindo na realidade local visando a melhoria da qualidade das redes
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municipais de ensino, tendo muitas contribuicbes a dar para novas propostas e cursos em

EAD existentes no Brasil.
O NEAD/UFAL possui as seguintes acdes desenvolvidas e em desenvolvimento:

1) Oferecimento do Curso de Graduacdo em Pedagogia a distancia para atender as
necessidades e expectativas da populagdo de um ensino publico, gratuito e de qualidade.
Envolve uma formacédo pedagogica dos professores das redes municipais.

2) Curso de Extensédo TV na Escola e os Desafios de Hoje em parceria com a
UNIREDE, SEED/MEC e Secretarias Estaduais de Educacdo que visa capacitar professores
da rede publica para o uso das novas tecnologias na educagéo. O curso foi oferecido pela
UFAL junto com a Secretaria Estadual de Educacédo a partir da segunda edicdo, em 2002,
com 480 concluintes; terceira edicdo em 2003 com 524 concluintes; quarta edicdo em 2003
com 1000 vagas oferecidas, atendendo 10 pélos; em 2005, estd sendo oferecida a quinta

turma, com recursos do PROEXT 2004, atendendo a 500 alunos.

3)Programa de Formacgdo Docente para Enfermeiros - PROFAE-CNPg-FIOCRUZ,

atendendo 150 alunos cursistas, através de tutoria local.

4) Programa: Formacdo de Professores para Utilizacdo das Tecnologias da
Informagé@o e Comunicagéo na Educacao Presencial e a Distancia no Ensino Superior e na
Educacao Bésica, aprovado pelo Programa de Apoio a Extensdo Universitaria voltado para
Politicas Publicas - PROEXT 2004 — SESu/MEC. O programa envolve trés projetos,

atendendo ao tema formacao permanente de pessoal para o sistema educacional:

a) Curso de Extensédo a Distancia TV na Escola e os Desafios de Hoje para

professores da rede publica de Alagoas;

b) Curso Construcdo de Material Didatico para EAD na Internet: uso do TELEDUC

para professores da UFAL que trabalham ou tem interesse em trabalhar com EAD;

c) Alfabetizacao Digital para uso das TIC por professores da rede publica municipal

dos municipios vinculados aos pdlos regionais de EAD da UFAL.
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3. CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA DA UFAL

Esse projeto foi discutido e construido coletivamente ao longo dos dois Ultimos
anos, levando-se em conta a realidade educacional configurada no Marco Situacional
apresentado. Nesse sentido, em sintonia com o que sempre defenderam as organizacbes
dos profissionais da educagdo, em atencdo aos anseios da sociedade alagoana, o/a
pedagogo/a que pretendemos formar, precisa atender prioritariamente as necessidades da
educacdo bésica que se efetiva nos espacos escolares, sem com isso desconsiderar 0s
campos e espacos educativos que a realidade atual abre para o profissional formado em

Pedagogia.

Com essa opcao preferencial pela educacdo escolar, o Curso de Pedagogia
proposto busca responder as lutas historicamente travadas pelas entidades nacionais como
ANFOPE e FORUMDIR, que sempre defenderam a docéncia como base da formacéo, com
respaldo em estudos desenvolvidos por académicos/as que insistentemente consideram, a
par da dimensao epistemoldgica do/a profissional a ser formado/a, o sentido eminentemente
politico da acdo do/a pedagogo/a no desenvolvimento de uma educacdo de qualidade
socialmente referenciada para as maiorias e comprometida com o desenvolvimento social

do pais.

Se, até o presente, a proposta de um curso dessa natureza fazia-se efetivo como
resultado das pressfes e empenho de educadores e organiza¢gfes no dia-a-dia de seu fazer
pedag0gico nas instituicdes, ter a Pedagogia como o locus da formagéo dos/as docentes da
educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, além da formacé&o de gestores,

reconhecida hoje legalmente pelo CNE.

No Brasil, o curso de Pedagogia, regulamentado pela primeira vez, nos termos do
Decreto-Lei n°. 1.190/1939, foi desenhado para ser instrumento de formacao dos ‘técnicos
em educag¢do” que a incipiente moderniza¢cdo da maquina do Estado Nacional pds-revolugéo
de 1930 estava a demandar. Pedagogos e pedagogas seriam, entdo, profissionais da
educacéao que, uma vez formados/as, assumiriam fun¢des de administracéao, planejamento
de curriculos, orientacdo a professores, inspecao de escolas, avaliacdo do desempenho de
estudantes e docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnolégico da educacdo nos
aparelhos do Estado, nos ambitos Federal, Estaduais e, em muitos lugares, também nos

municipios, mediante uma formacéo e um diploma de bacharel.

Segundo o Parecer CNE/CP 5/2005, que hoje estabelece as atuais diretrizes do

curso de Pedagogia,
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a padronizacdo do curso de Pedagogia, em 1939, é decorrente da concepg¢do
normativa da época, que alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema
3+1”, pelo qual era feita a formagao de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias
Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica. Seguindo
este esquema, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse
trés anos de estudos em contetdos especificos da area, quais sejam, fundamentos
e teorias educacionais; e o titulo de licenciado que permitia atuar como professor,
aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um ano de estudos,
dedicados a Didatica e a Pratica de Ensino. O entédo curso de Pedagogia dissociava
0 campo da ciéncia Pedagogia, do conteudo da Didatica, abordando-os em cursos
distintos e tratando-os separadamente.

Segundo se pode observar, a dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a
seguinte situagdo: no bacharelado se formava o pedagogo que poderia atuar como técnico
em educacdo e, na licenciatura, formava-se o professor que iria lecionar as matérias
pedagogicas do Curso Normal de nivel secundario, quer no primeiro ciclo, o ginasial -
normal rural, ou no segundo. Esses serdo, em linhas gerais, os ditames que irdo vigorar
para a formacao do pedagogo até 1969, quando o Parecer CFE n° 252 e a Resolugédo CFE
n°. 2 estabelecem a possibilidade de o curso de Pedagogia ser também uma licenciatura,
com registro para o exercicio do magistério nos cursos normais, posteriormente
denominados magistério de 2° grau. Dai iria se desdobrar o argumento de que, como “‘quem
pode o mais pode 0 menos, quem prepara o professor primario tem condi¢cdes de ser
também professor primario”, abria-se 0 magistério nos anos iniciais de escolarizacdo
também para os formados em Pedagogia. Para tanto bastava, apenas, o acréscimo de trés
disciplinas ao curriculo minimo determinado para a formacéo dos pedagogos'. E essa seré a
situacdo que oficialmente ir4 vigorar até a recente aprovacdo das Diretrizes do curso de
Pedagogia, inclusive com o reforco do CNE via Parecer recente sobre Apostilamento de
Diplomas de Pedagogia. Somente gragas a luta dos movimentos organizados dos
educadores, e assim mesmo por conta da prerrogativa da autonomia didatico-cientifica das
universidades, é que essa concep¢ao seria rompida, no seio de muitas IES publicas nos

anos recentes.

Esse fato é reconhecido pelo CNE, no j& referido Parecer CNE/CP 5/2005, quando

afirma que

com uma histéria construida no cotidiano das instituicbes de ensino superior, ndo é
demais enfatizar que o curso de graduacdo em Pedagogia, nos anos de 1990, foi se
constituindo como o principal locus da formacdo docente dos educadores para atuar
na Educacdo Basica: na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A formag&o dos profissionais da educacéo, no curso de Pedagogia,
passou a constituir, reconhecidamente, um dos requisitos para o desenvolvimento
da Educacéo Basica no Pais.

! Essas disciplinas eram Didatica do 1° Grau, Estrutura do 1° Grau e Pratica de Ensino do 1° Grau.
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E como se ndo bastasse esse reconhecimento do que se impés na pratica, em boa
parte por conta do debate sobre o estatuto epistemoldgico que deve presidir o perfil
profissional do/a Pedagogo/a, o CNE, por seu Conselho Pleno, nas Diretrizes Curriculares
do Curso de Pedagogia agora em vigor assevera que

grande parte dos cursos de Pedagogia, hoje, tem como objetivo central a
formacéo de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educagao Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (grifo nosso), nas disciplinas
pedagdgicas para a formacao de professores, assim como para a participagdo no
planejamento, gestdo e avaliacdo de estabelecimentos de ensino, de sistemas
educativos escolares, bem como organizac¢édo e desenvolvimento de programas néo-
escolares [e que] os movimentos sociais também tém insistido em demonstrar
a existéncia de uma demanda ainda pouco atendida, no sentido de que os
estudantes de Pedagogia sejam também formados para garantir a educacao,
com vistas a inclusdo plena, dos segmentos historicamente excluidos dos
direitos sociais, culturais, econdmicos, politicos (também grifo nosso).

Caracterizado, portanto, pelas normas recém-instauradas como um curso de
licenciatura, a Pedagogia, tal como proposto pelo CNE, precisa levar em consideracao,
antes de mais nada, na definicho de seu projeto pedagogico, além dos principios
constitucionais e legais, a diversidade sociocultural e regional do pais, a organizacdo
federativa do Estado brasileiro, a pluralidade de idéias e de concep¢fes pedagogicas, bem
como a competéncia dos estabelecimentos de ensino e dos docentes para a gestédo

democrética.

O egresso do Curso de Pedagogia precisa trabalhar com um repertério de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos,
cuja consolidacdo sera proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se na
interdisciplinaridade, contextualizacao, democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética. Este repertério deve se constituir por meio de multiplos
olhares, préprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que proporcionam
leitura das relacdes sociais e étnico-raciais, também dos processos educativos por estas

desencadeados.

Para a formagdo do licenciado em Pedagogia define-se como central, o
conhecimento da escola como uma organizagdo complexa que tem a funcdo social e
formativa de promover, com eqiidade, educacdo para e na cidadania. E necessario que
saiba, entre outros aspectos, que entre as comunidades do campo, os povos indigenas, 0s
quilombolas e as popula¢des urbanas social e economicamente excluidas, a escola se
constitui em forte mecanismo de desenvolvimento e valorizagdo das culturas sociais e
étnicas e da sustentabilidade ecoldgica, econdmica e territorial daquelas comunidades, bem

como de articulagédo entre as organizac¢des tradicionais e o restante da sociedade brasileira.
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Também é central, para essa formacédo, segundo o Parecer 05/2005, a proposi¢ao,
realizacdo, analise de pesquisas e a aplicacdo de resultados, em perspectiva historica,
cultural, politica, ideolégica e tedrica, com a finalidade, entre outras, de identificar e gerir, em
praticas educativas, elementos mantenedores, transformadores, geradores de relacdes
sociais e étnico-raciais que fortalecem ou enfraquecem identidades, reproduzem ou criam
novas relacoes de poder.

Diferente ndo tem sido a concepcdo do FORUMDIR sobre a formacgédo do/a
pedagogo/a necesséario/a ao atendimento das demandas educacionais do pais e de
Alagoas, em particular, ao afirmar que o profissional que precisamos formar deve ter como
base e identidade de sua formacgao a docéncia, que é vista a partir de uma “triplice relacao
com o saber — a base de conhecimentos do pedagogo, sua atuagdo como produtor de
conhecimentos e sua agao ética” — o que reforga a caracteristica eminentemente profissional

do trabalho do/a pedagogo/a, sistematizada da seguinte forma:

e um profissional que na escola conhega os caminhos da prética docente ou atue
como tal, saiba trabalhar no coletivo, participar e envolver-se com a equipe
pedagdgica na construcdo de projetos educativos, saiba analisar a
contextualidade das praticas, estar sintonizado com processos de construcédo da
identidade docente e seja capaz de mediar o didlogo entre o contexto escolar e o

social;

e um professor-pesquisador dos caminhos de humanizagdo dessa pratica e que
tenha os olhos voltados para outras instancias sociais onde a educacao transita,
apto, portanto, a coordenar processos emancipatérios de reflexdo sobre a
pratica, a analisar e incorporar criativa e coletivamente os produtos do processo
reflexivo, capaz de perceber a complexidade de sua acdo, de decidir na
diversidade e trabalhar integrando afetividades, sentimentos e cogni¢cédo, pautado
por compromissos éticos transparentes e discutidos, um pesquisador, enfim, que

saiba formar pesquisadores.

e um professor-pesquisador também com possibilidades de intervencéo
pedagodgica nas préticas sociais fora da escola, sabendo, para tanto, analisar os
condicionantes historicos de cada contexto social, integrar-se nas questes
coletivas da humanidade, que seja um leitor e consumidor de cultura, que saiba
trabalhar dentro dos principios do planejamento participativo, que saiba lidar e

gerenciar projetos e processos educativos. (cf. FORUMDIR, 2003.)
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Igual posicéo foi, nos seus Ultimos anos de existéncia, também aquela defendida
pela a Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia, constituida instalada MEC.
Afirmou esta em véarios documentos, sobretudo no datado de 1999, que o curso de
Pedagogia deveria abranger conteldos e atividades que constituissem base consistente
para a formagdo do educador. Nessa diregdo, 0s seguintes saberes e habilidades, entre
outros, deveriam ser desenvolvidos na formacgéo do/a pedagogo/a:

e compreensao ampla e consistente do fendbmeno e da pratica educativos que se

dao em diferentes ambitos e especialidades;

e compreensao do processo de construcdo do conhecimento no individuo inserido

em seu contexto social e cultural;

e capacidade de identificar problemas sdcio-culturais e educacionais propondo
respostas criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar

a exclusao social.

e compreenséo e valorizacdo das diferentes linguagens manifestas nas sociedades

contemporaneas e de sua funcéo na producdo do conhecimento;

e compreensdo e Vvalorizacdo dos diferentes padroes e producbes culturais

existentes na sociedade contemporanea,

e capacidade de apreender a dindmica cultural e de atuar adequadamente em

relagéo ao conjunto de significados que a constituem;

e capacidade para atuar com portadores de necessidades especiais, em diferentes

niveis da organizacao escolar, de modo a assegurar seus direitos de cidadania;

e capacidade para atuar com jovens e adultos defasados em seu processo de

escolarizacao;

e capacidade de estabelecer dialogo entre a area educacional e as demais areas do

conhecimento;

e capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e da

pratica pedagdgica;

e capacidade para dominar processos e meios de comunicacdo em suas relacoes

com os problemas educacionais;

e capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagogicos adequados a

utilizacdo das tecnologias da informag&o e da comunicacgdo nas praticas educativas;
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e compromisso com uma ética de atuacdo profissional e com a organizagéo
democrética da vida em sociedade;

e articulacdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestédo educacional,
na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no planejamento, execucdo e

avaliacdo de propostas pedagdgicas da escola;

e elaboracdo do projeto pedagdgico, sintetizando as atividades de ensino e
administracdo, caracterizadas por categorias comuns como: planejamento,
organizacdo, coordenacdo e avaliagdo e por valores comuns como: solidariedade,

cooperagéo, responsabilidade e compromisso.

Em outro documento, datado de 2002, a mesma comissao, tomando por base
documento do FORUMDIR, produzido em 1998, reafirma, de modo realgado, dever a

formacgéo do pedagogo ter com base a docéncia. Diz a comissdo textualmente que

o0 eixo da sua formacao € o trabalho pedagdgico, escolar e ndo escolar, que tem na
docéncia, compreendida como ato educativo intencional, o seu fundamento. E a
acao docente o fulcro do processo formativo dos profissionais da educacao, ponto
de inflexdo das demais ciéncias que ddo o suporte conceitual e metodoldgico para a
investigacao e a intervencao nos multiplos processos de formacdo humana. A base
dessa formacéo, portanto, € a docéncia [...]: considerada em seu sentido amplo,
enquanto trabalho e processo pedagdgico construido no conjunto das
relacbes sociais e produtivas, e, em sentindo estrito, como expresséo
multideterminada de procedimentos didatico-pedagdgicos intencionais,
passiveis de uma abordagem transdisciplinar. Assume-se, assim, a docéncia
no interior de um projeto formativo e ndo numa visdo reducionista que a
configure como um conjunto de métodos e técnicas neutros, descolado de
uma dada realidade histérica. Uma docéncia que contribui para a instituicdo de
sujeitos. (grifo nosso)

E importante ressaltar, nessa demarcacdo conceitual do processo de formacéo do/a
pedagogo/a que aqui tentamos estabelecer, que, segundo o FORUMDIR e a COMISSAO
DE ESPECIALISTAS DO MEC, a docéncia constitui o elo articulador entre os pedagogos e
os licenciados das areas de conhecimentos especificos, abrindo espaco para se
pensar/propor uma concepcdo de formacdo articulada e integrada para todos os

professores. Essa concepcéo de docéncia supde, segundo essas instancias:

e sdlida formagéo teodrica e interdisciplinar sobre o fenémeno educacional e
seus fundamentos histéricos, politicos e sociais, bem como o dominio dos
contetdos a serem ensinados pela escola (matematica, ciéncias, historia,
geografia, quimica, etc) que permita a apropriacdo do processo de trabalho
pedagdgico, criando condicdes de exercer a analise critica da sociedade
brasileira e da realidade educacional;

e unidade entre teoria e pratica;

e capacitagdo para a gestdo democratica como instrumento de luta pela
qualidade do projeto educativo;

e compromisso social do profissional da educacéo e

e trabalho coletivo e interdisciplinar.
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Considerando a opc¢ao preferencial de focar nossos esforcos formativos na
instituicdo escolar, a organizagdo da matriz curricular para a formacdo do/a profissional da
educacdo, pedagogo/a que queremos, porque dele/a precisa a sociedade alagoana, tem
como eixo central a cultura escolar, entendida como uma construcdo social que traz as
marcas de um espaco e tempo especificos, expressos nos rituais pedagoégicos, na forma de
organizacdo e gestdo da escola, na delimitacdo de saberes e conteddos a serem
trabalhados, nos procedimentos de avaliagdo, numa perspectiva sempre parcial e provisoria.
Isso nao significa o descarte das questbes formativas que emergem de outros espacos
educativos, até porque a realidade, por ser global e articulada, ndo pode ser parcelada, ao
mesmo tempo em que a sociedade, em suas varias instancias, por configurar instancias

eminentemente pedagogicas é percebida por ndés como lugar privilegiado de educacéo.

Considerando o eixo formativo central por n6s assumido, alguns eixos articuladores
da proposta politico-pedagdégica aqui delineada se fazem necessarios, na medida em que
permitem compreender o cruzamento de varias culturas que compdem a realidade escolar,

jaque

[...] viver uma cultura e dela participar supde reinterpreta-la, reproduzi-la, assim
como transforma-la. A cultura potencia tanto quanto limita, abre ao mesmo tempo
gue restringe o horizonte de imaginagao e pratica dos que a vivem. Por outro lado, a
natureza de cada cultura determina as possibilidades de criagdo e desenvolvimento
interno, de evolugdo ou estancamento, de autonomia ou dependéncia individual.
(PEREZ GOMEZ, 2003. p. 17)

Dessa forma, os eixos articuladores que compBem o processo formativo,
realizariam o que Pérez Gomez (2003) denomina de “mediagdo reflexiva’, ou seja, um
dialogo entre os vérios saberes presentes ao longo da formacdo e entre os saberes
advindos das proprias trajetorias escolares dos alunos. Pérez Gémez (2003, p. 17) define

esse movimento como sendo

[...] este vivo, fluido e complexo cruzamento de culturas que se produz na escola,
entre as propostas da cultura critica, alojada nas disciplinas cientificas, artisticas e
filosoficas; as determinagbes da cultura académica, refletida nas definicdes que
constituem o curriculo; os influxos da cultura social, constituida pelos valores
hegemonicos do cenario social; as pressbes do cotidiano da cultura institucional,
presente nos papeéis, nas normas, nas rotinas e nos ritos proprios da escola como
uma instituicdo especifica; e as caracteristicas da cultura experiencial, adquirida
individualmente pelo aluno através da experiéncia nos intercambios espontaneos
com seu meio.

Algumas estratégias pedagoégicas podem ser pensadas nesse sentido tomando
como exemplo as Atividades Integradoras, que ja se constituem como experiéncia piloto

desenvolvida ao longo do ano letivo de 2004 e que tém como objetivo o “estudo dos novos
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paradigmas da educagdo que norteiam a interacéo teoria-pratica nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo no processo de construcdo da proposta da Unidade Académica de
Educacado e do Projeto Politico Pedagodgico de Pedagogia com vistas a formacdo do
profissional da Educacdo Basica”. Uma proposta curricular para um novo curso de
Pedagogia pressupde clareza sobre o profissional que se espera formar, o sentido da
formagdo para esse sujeito, as formas de articulagdo curricular, as aprendizagens
significativas, a dimensado epistemolégica dos conteudos, a atitude de investigacdo e
pesquisa e, principalmente, uma articulacdo entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, a

formacéo do profissional de Pedagogia que buscamos implica:

1. possibilitar a relacdo teoria-pratica a partir do primeiro ano do curso, com a criacdo de
espacos que favorecam a compreensdo do contexto da pratica pedagogica, permitindo
aprimorar uma atitude investigativa, ndo dogmatica, partindo das experiéncias e
trajetorias escolares dos alunos, como ponto de partida para a construc¢do inicial da

compreensdao da cultura escolar.

2. permitir compreender que no contexto escolar se estabelecem complexas relacdes de
classe, étnico-raciais e de género que produzem identidades que nao sdo neutras mas
crivadas por relagBes assimétricas de poder e que a escola e os curriculos escolares
tém que ser apreendidos a partir desses pressupostos. A relagdo entre o curriculo e a
cultura é essencial para penetrarmos no cerne dos processos produtivos de identidades

e diferencas, de exclusfes e desigualdades, preconceitos, racismos.

3. articular o processo de ensino, pesquisa e extensdo, de forma a levar o/a aluno/a a
desenvolver uma atitude que Ihe permita entender que a formacéo e o desenvolvimento
profissional devem ser um processo permanente, devido a prépria dinamica social que

esta, permanentemente, em construcdo, desenvolvimento, transformacao.

4. compreender a instituicdo escolar a partir de fungdes que sdo complementares: a de
socializagdo, ou seja, mediacdo entre a escola e o contexto social em que os alunos
estdo inseridos na producdo de significados; a instrutiva, em que, mediante as
atividades de ensino-aprendizagem.  realizadas intencional e sistematicamente,
aperfeicoe o processo inicial de socializagcdo, rompendo com 0S mecanismos que
caracterizam de forma desigual, nas sociedades de livre mercado, 0 acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos; e a educativa, que sintetiza as funcdes
anteriores, na medida em que desenvolve nos/as alunos/as autonomia, independéncia
intelectual, para que possam analisar criticamente os processos socializadores vividos

cotidianamente.
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A formacéo do profissional da educacéo, de acordo com, a ANFOPE (1998) que
este/a deve:

e ser capaz de atuar nas diversas areas de educacdo formal e nado-formal,

tendo a docéncia como base de sua identidade profissional;

e ter uma compreensdo ampla e consistente do fendmeno e da préatica

educativos que se ddo em diferentes ambitos e modalidades;

e ser critico, criativo, ético e tecnicamente capaz de contribuir para a

transformacéo social,
e compreender como se processa a construcdo do conhecimento no individuo;

e ser capaz de contribuir com o desenvolvimento do projeto politico-pedagégico
da instituicdo em que atua, de forma a consolidar o trabalho coletivo e

democratico;

e desempenhar um papel catalisador do processo educativo em todas as suas
dimensbes, atento as relacfes éticas e epistemologicas que compdem o

processo educacional;

e ser capaz de estabelecer um dialogo entre a sua area e as demais areas do
conhecimento, relacionando o conhecimento cientifico e a realidade social e

propiciando aos seus alunos a percepc¢éo da abrangéncia dessas relacgoes;

e ser capaz de articular ensino-pesquisa-extensdo, na producdo do

conhecimento e de novas praticas pedagogicas.

A partir dessas posicdes nucleares que dao unidade ao trabalho educativo
desenvolvida a inUmeras méaos, se atentarmos para o que estabelecem as diretrizes para a
formacgdo do/a pedagogo/a, teremos a afirmacdo do CNE de que uma formacdo assim
desenvolvida conseguird o periddico redimensionamento das condigbes em que
educadores/as e educandos/as participam dos atos pedagogicos em que sé&o implicados,
quanto, no caso especifico do/a pedagogo/a, fornecem elementos para a proposicao,
analise e desenvolvimento de politicas destinadas a Educagéo Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, bem como a formacdo de professores para essas etapas de
escolarizacdo, de modo a tentar garantir, o direito a educacdo de qualidade, em
estabelecimentos devidamente instalados e equipados, gerida por profissionais

gualificados/as e valorizados/as.
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J& quanto a participagdo na gestdo de processos educativos, na organizacdo e
funcionamento de sistemas e de instituicbes de ensino — que séo atos preferenciais dos/a
profissionais da Pedagogia — afirmam as diretrizes curriculares do curso textualmente que a

formacao deve ser desenvolvida

na perspectiva de uma organizacdo democratica, em que a co-
responsabilidade e a colaboragcéo sdo os constituintes maiores das relagfes
de trabalho e do poder coletivo e institucional, com vistas a garantir iguais
direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferentes dimensbes que
compbem a diversidade da sociedade, assegurando comunicacéo,
discussao, critica, propostas dos diferentes segmentos das instituicdes
educacionais escolares e ndo-escolares.

O Conselho Pleno do CNE, ao aprovar as DCN da Pedagogia, assume mais uma
vez o que sempre defendemos para a formagéo dos profissionais da educagéo — incluido/a

ai o/a pedagogo/a — e gque ja se encontra institucionalizado no ambito da UFAL, ou seja, que

a pluralidade de conhecimentos e saberes introduzidos e manejados
durante o processo formativo do licenciado em Pedagogia sustenta a
conexao entre sua formacéo inicial, o exercicio da profissdo e as exigéncias
de educacédo continuada. O mesmo ocorre com a formacédo de outros
licenciados, o que mostra a conveniéncia de uma base comum de formacao
entre as licenciaturas, de modo a, no plano institucional, derivar em
atividades de extensdo e de poés-graduacdo, das quais formandos ou
formados das diferentes areas venham juntos participar.

Tratando especificamente da formacgéo do/a pedagogo/a, diz o CNE, também em

sintonia conosco, que

a formacdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagdgico realizado em espagos escolares e ndo-escolares, que tem a
docéncia como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como
acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido
em relacBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia. Desta forma, a docéncia,
tanto em processos educativos escolares como ndo-escolares, ndo se
confunde com a utlizagdo de métodos e técnicas pretensamente
pedagogicos, descolados de realidades historicas especificas. Constitui-se
na confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradic6es culturais
e das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de
manifestacdes estéticas, ludicas, laborais.

Essas séo, portanto, as referéncias que assumimos na formulacdo deste Projeto

Politico-Pedagdgico.
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3.1 - OBJETIVOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

O curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacédo da UFAL destina-
se a formacao de licenciados/as para exercer funcdes de magistério na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagoégicas dos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, na Educacédo Profissional na area de servicos e apoio
escolar, bem como para exercer atividades de organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes  de  ensino, englobando  planejamento, execucao, coordenacgéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo e produgédo e

difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos

educacionais.

3.2 —PERFIL DO LICENCIADO EM PEDAGOGIA

Considerando-se as referéncias politico-epistemol6gicas e o0s objetivos por nds
assumidos para o curso de Pedagogia que o Centro de Educacdo da UFAL se propde a
desenvolver, mister se faz a formalizagdo do perfil profissional que o/agraduado/a por esse
curso precisa ter. Segundo o que apresentam as DCN do curso de PEDAGOGIA, como
sintese final do que estabelecem, a guisa de explicitacdo das categorias empregadas no

desenho do perfil desejavel do/a novo/a pedagogo/a e das suas proprias bases, temos que:

- 0 curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da educacao, do
ensino, de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis

social;

- a docéncia compreende atividades pedagogicas inerentes a processos de
ensino e de aprendizagens, além daquelas préprias da gestdo dos processos
educativos em ambientes escolares e ndo-escolares, como também na producao

e disseminagéo de conhecimentos da area da educacao;

- 0s processos de ensinar e de aprender dédo-se, em meios ambiental-ecoldgicos,
em duplo sentido, isto €&, tanto professores como alunos ensinam e aprendem,

uns com Os outros e que

- 0 professor é agente de (re)educacao das relagBes sociais e étnico-raciais, de

redimensionamentos das func¢des pedagogicas e de gestao da escola.
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Delineamos como perfil desejavel a ser buscado do egresso do curso de Pedagogia
da UFAL:

- postura ética e compromisso para atuar na construcdo de uma sociedade justa,

equanime, igualitaria;

- capacidade de compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensoées, entre outras, fisica,

psicolégica, intelectual, social;

- aptiddo para fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de

escolarizacdo na idade propria;

- disposicéo para trabalhar na promocao da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo

educativo;

- reconhecimento e respeito as manifestacées e necessidades fisicas, cognitivas,

emocionais e afetivas dos educandos nas suas rela¢6es individuais e coletivas;

- dominio dos modos de ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as

diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de criancas;

- capacidade de relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo aplicadas a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de

aprendizagens significativas;

- disposicado para promover e facilitar relacdes de cooperagdo entre a instituicdo

educativa, a familia e a comunidade;

- aptiddo para identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva, em face de realidades complexas, com vistas
a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdémicas,

culturais, religiosas, politicas e outras;

- consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,

necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

- capacidade de desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area

educacional e as demais areas do conhecimento;
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- capacidade de participar da gestdo das instituicbes em que atuem enquanto
estudantes e profissionais, contribuindo para elaboracdo, implementacéo,
coordenacgdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico;

- capacidade de participar da gestdo das instituicbes em que atuem planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em

ambientes escolares e nao-escolares;

- preparo para realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos sobre seus
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias nao-escolares, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares; e sobre a

organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

- capacidade de utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgéo de

conhecimentos pedagdégicos e cientificos;

- condicdes de estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagfes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o

resultado de sua avaliagdo as instancias competentes.
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3.3 - CONTEUDOS/MATRIZ CURRICULAR

Tendo por referéncia as concepcbes entdo assumidas, bem como as
particularidades da instituicdo, em sua autonomia pedagogica e a realidade educacional
local, a estrutura do curso de Pedagogia da UFAL busca dar conta dos trés nucleos de
estudos, conforme o que determina o Art. 6° da Resolucdo CNE/CP 01/2006, a saber: | —
Um nlcleo de estudos basicos; [l — Um ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de

estudos e; Il — Um nucleo de estudos integradores.

| - O nucleo de estudos basicos, conforme a referida Resolugdo sem perder de vista a
diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, preconiza a articulacédo, por meio

de reflexdo e agdes criticas:

a) aobservacao e andlise, o planejamento, a implementacgéo e a avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em escolares e ndo- escolares;

b) a gestédo de processos educativos em espagos escolares e ndo-escolares;

c) os principios, concepcgles e critérios oferecidos por estudos das diversas areas do
conhecimento que contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das
organizacoes e da sociedade;

d) o conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagbes de
aprendizagem;

e) o0s processos de desenvolvimento de criancas, de jovens e adultos, nas dimensoes:
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

f) o conhecimento das necessidades e aspiracdes da sociedade de que a educacéo faz
parte, identificando as diferentes forcas e interesses, captando contradi¢oes;

g) as experiéncias que considerem o0 contexto historico e sécio-cultural do sistema
educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito & Educacgéo Infantil, aos
anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo de professores e técnicos do setor
da Educacéo;

h) a Didética, as teorias e metodologias pedagogicas, 0os processos de organizagédo do
trabalho docente, as teorias de desenvolvimento da aprendizagem, de socializa¢éo e
de construcdo do conhecimento, de tecnologias de informagdo e comunicacdo e
diversas linguagens;

i) o conhecimento dos cddigos de diferentes linguagens, inclusive a matematica, bem
como dos das Ciéncias, da Historia e da Geografia, assim como metodologias de
ensino e formas de aprendizagem;

i) o estudo das relacbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras questdes centrais da sociedade contemporéanea,;
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[) as questbes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no mundo de hoje, no
contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando
0 saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa.

I - O nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, conforme a mesma
Resolugdo volta-se para as éareas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto
pedagogico da instituicdo que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades:

a) investigacdo de processos educativos, na area da gestdo, em
diferentes situacfbes institucionais — escolares, comunitarias e
assistenciais;

b) avaliacdo, criagcéo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos

e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade cultural
da sociedade brasileira;

c) estudo, andlise e avaliagdo de teorias da educacdo geradas no
contexto brasileiro e da América Latina, estabelecendo didlogo com
pensamentos oriundos de outros contextos, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras;

Il - O nacleo de estudos integradores proporcionara enriquecimento curricular e
compreendera:

a) participacdo em semindrios e estudos curriculares, em projetos de
iniciacdo cientifica e de extenséo, diretamente orientados pelo corpo
docente da instituicdo de educacéo superior;

b) participacdo em atividades praticas, de modo a propiciar aos
estudantes vivéncias, nas mais diferentes éareas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de
estudos e experiéncias e utilizacao de recursos pedagoégicos.

C) atividades de comunicacao e expresséao cultural

Esses nucleos de estudos expressam-se na Matriz Curricular do Curso de
Pedagogia da UFAL, através de um desenho curricular geral que sera constituido de trés

eixos, como seguem:

01. EIXOS FORMATIVOS:

EIXOS NATUREZA CARGA
HORARIA

TOTAL
PREVISTA

CONTEXTUAL | Compreensdao dos processos educativos institucionalizados, 780

considerando a natureza especifica do processo docente, as
relacdes ambiental-ecolégicas, sdcio-histéricas e politicas que
acontecem no interior das instituicdes, no contexto imediato e
no ambito mais geral em que ocorre o fendmeno educativo.

ESTRUTURAL | Saberes e praticas, especificos a formagcao dos pedagogos 1.680
aptos a atuar como professores na educacgdo infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como na
organizacdo e gestdo de sistemas, unidades, projetos e

experiéncias educativas e na produgcdo e difusdo do
conhecimento do campo educacional.
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ARTICULADOR | Processos concretos vivenciados pelos/as profissionais da 680
educacdo no ato de planejar, coordenar e executar o trabalho
educativo, tendo como produtos concretos por parte dos/as
formando/as, planos integrados e acfes de intervencdo na
realidade educativa.

CARGA HORARIA TOTAL 3140

Como € possivel observar, os dois primeiros eixos — CONTEXTUAL e
ESTRUTURAL — oferecem as bases teorico-metodoldgicas para a acao dos formandos
como pedagogos. Fugindo ao desenho puramente disciplinar das matrizes curriculares
tradicionais, estes eixos serdéo constituidos de um total de seis médulos, organizados em

temas.

Ja o EIXO ARTICULADOR, que aprofunda a analise critica e contextualizada da
Pratica Pedagégica, encontra-se constituido de dois mdédulos organizados sob a forma de
movimentos que remetem a observacgao/investigacdo, ao planejamento e a vivéncia do fazer

pedagdgico ha escola.

No estudo dos modulos nao existirdo aqueles apenas de teoria, nem aqueles apenas
de pratica. Quando a énfase estiver na reflexao tedrica, a pratica indicara o caminho dessa
reflexdo; quando a énfase for na prética, a teoria mostrard suas possibilidades, seus

caminhos.

Dito isto, temos os mddulos que constituem cada um dos trés eixos do nulcleo de

estudos basicos:

MODULOS

0 CH
- EDUCACAO: NATUREZA E SENTIDO m
2 EDUCACAO, SOCIEDADE, CULTURA E MEIO- 240
CONTEXTUAL AMBIENTE

- EDUCACAO, CONHECIMENTO E INFORMAGAO 260
“ TRABALHO, EDUCACAO E PROFISSAO 120

5 PROPOSTA PEDAGOGICA: O CAMPO E AS BASES 1160
ESTRUTURAL DA ACAO
PROPOSTA PEDAGOGICA: O PLANO E A 520
AVALIACAO DA ACAO
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7

MERGULHANDO NA PRATICA PEDAGOGICA

INTEGRADOR -

CARGA HORARIA TOTAL

PLANEJANDO E
PEDAGOGICA

INTERVINDO NA PRATICA

280

400

Pormenorizando ainda mais a matriz que se pretende executar, passamos, em

seguida, a descrever, ainda que sucintamente, o que constitui cada mdédulo com seus

componentes curriculares, bem como a organizacdo da Matriz Curricular do nucleo de

estudos basicos por semestre com a distribuicAo da carga horaria para componentes

tedricos e praticos por médulo, considerando-se 0s componentes tedricos indicados por T e

0s praticos por P:

02. DESCRICAO DOS MODULOS FORMATIVOS:

)E(IO N° MODULOS CONCEPCAO SABERES/COMPONEN
S TES CURRICULARES
Compreensdao da educacdo como | v Fundamentos
il EDUCACAO: | prética social, que se define a partir Filoséficos da Educacéo
NATUREZA | de um processo historico, em um | v° Fundamentos Histéricos
C E conjunto de relacbes diferenciadas, da Educacdo e da
@) SENTIDO interpessoais, intencionais e Pedagogia
N comprometidas com o]
T desenvolvimento humano e a
E intervencao na realidade.
X Reflexdo sobre a educagdo em uma | v° Fundamentos
T |2 EDUCACAO, | realidade caracterizada por desafios Socioldgicos da
u SOCIEDADE, | e projetos politicos em confronto, Educacéo
A CULTURA E | destacando-se, em nosso caso, as | v Fundamentos
L MEIO- politicas publicas de educacao Antropoldgicos da
AMBIENTE | escolar e seus efeitos na sociedade, Educagéo
na cultura e no meio ambiente. v' Fundamentos Politicos
da Educacao
v' Fundamentos da
Educacao Infantil
Andlise da relacdo da educacdo com | v° Organizacado do
3 EDUCACAO, | o conhecimento, com base na forma Trabalho académico
CONHECI- de produzir e apropriar-se do saber, | v Fundamentos
MENTO E refletindo sobre as dimensdes dos Psicopedagdgicos da
INFORMA- | atos de aprender e de ensinar, Educacéo
CAO apropriando-se de novas tecnologias | v° Educacéo e
da comunicagdo e informagéo Tecnologias da
disponiveis ao ato de aprender. Comunicacao e
Informacao
v Leitura e Producao
Textual em Lingua
Portuguesa
4 TRABALHO, | Abordagem do trabalho e da| v Trabalho e Educacao
EDUCACAO | educacdo como atividades humanas | v Profissdo Docente
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E
PROFISSAO

essenciais, que se constituem
principio e base de construcdo da
praxis do educador e do ser
profissional da educagéo.

EIX
(O]

NO

MODULOS

CONCEPCAO

SABERES/COMPONENTES

CURRICULARES

—r>XUCHCXOHWwM

PROPOSTA
PEDAGOGI-
CA: O
CAMPO E
AS BASES
DA ACAO

Analise critica, no tempo e no
espaco, das politicas e da gestao da
educacéo institucionalizada, de suas
bases legais, de seus fundamentos
paradigmaticos, de seus impasses e
desafios para uma formagédo cidada,
bem como estudo dos saberes
indispensaveis ao exercicio da
docéncia.

v
v
v

S BN <

\

Pesquisa Educacional
Estatistica Educacional
Desenvolvimento e
Aprendizagem
Alfabetizac&o e
Letramento

Politica e Organizagdo
da Educacao Basica no
Brasil

Organizacdo e Gestéo
dos Processos
Educativos

Didética

Curriculo

Avaliacéao

Saberes e metodologias
do Ensino de Historia |
Saberes e metodologias
do Ensino de Geografia
I

Saberes e metodologias
do Ensino de
Matematica |

Saberes e metodologias
do Ensino de Lingua
Portuguesa |

Saberes e metodologias
da Educacéo Infantil |
Saberes e metodologias
do Ensino de Ciéncias
Naturais |

Arte Educacgéo
Corporeidade e
Movimento

Jogos, Recreacdo e
Brincadeiras

Libras

Educacéo Especial

PROPOSTA
PEDAGOGI-
CA: O
PLANOE A
AVALIACAO
DA ACAO

Planejamento do trabalho escolar,
considerando estratégias relativas a
organizacdo politico-pedagogica da
escola, a selecdo e organizacdo dos
saberes a serem ensinados e
aprendidos e a praticas de avaliacao,

promotoras do sucesso escolar.

Planejamento, Curriculo
e Avaliacao da
Aprendizagem

Projeto Pedagdgico,
Organizacdo e Gestéo
do Trabalho Escolar
Saberes e metodologias
do Ensino de Historia Il
Saberes e metodologias
do Ensino de Geografia
I

Saberes e metodologias
do Ensino de
Matemética Il




v' Saberes e metodologias
do Ensino de Lingua
Portuguesa Il

v' Saberes e metodologias
do Ensino de Ciéncias
Naturais Il

v' Saberes e metodologias
da Educacéo Infantil Il

EIXO | N° SABERES/COMPONENTE
S MODULOS CONCEPCAO S CURRICULARES
7 MERGULHAND | Reflexdo sobre os elementos da | v° Projetos integradores
A O NA PRATICA | pratica pedagdgica no contexto da 1
R PEDAGOGICA | divisdo social e técnica do trabalho | v Projetos integradores
T escolar, com base nos saberes 2
I envolvidos na formacdo do/a| v Projetos integradores
C pedagogo/a, por meio da 3
U observacédo/investigacdo da| v Projetos integradores
L realidade educativa. 4
A v'  Projetos integradores
D 5
0] v"  Projetos integradores
R 6
v/ Projetos integradores
7
8 PLANEJANDO | Construgdo/reconstrucao e | v Estagio
E desenvolvimento de aclOes Supervisionado |
INTERVINDO | educativas refletidas, autbénomas, | v° Estagio
NA PRATICA | seqiienciadas e significativas, Supervisionado I
PEDAGOGICA | permeadas pelos saberes e | v Estagio
praticas vivenciados ao longo do Supervisionado |l
curso, gue expressem o exercicio | v° Estagio
da docéncia na gestéao de sistemas, Supervisionado IV
redes e unidades escolares e na
regéncia das disciplinas
pedagogicas em Nivel Médio na
Modalidade Normal, na Educacéo
Infanti e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

03. MATRIZ CURRICULAR DO NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS POR PERIODO -

TURNO DIURNO

1° PERIODO

EIXO

MODULO

CURRICULARES

SABERES/COMPONENTES

CARGA HORARIA




Fundamentos Filoséficos

Educacao

EDUCACAO:
NATUREZA E -
SENTIDO Fundamentos Histoéricos da

Educacao e da Pedagogia

CONTEXTUAL

EDUCACAO
CONHECIMENTO E
INFORMACAO

Educagao e novas tecnologias da
informagédo e da comunicagéo

2° PERIODO

EIXO MODULO SABERES/COMPONENTES
CURRICULARES

EDUCACAO: Fundamentos Sociolégicos da
SOCIEDADE, Educacao
CULTURA E MEIO-
AMBIENTE

TRABALl—|O,
EDUCACAO E
L___PROFISSAO |

™ PROPOSTA |
PEDAGOGICA: O

CAMPO E AS BASES
ESTRUTURAL DA ACAO

ITMERGULHANDO NAllL _ Projetos I
PRATICA
PEDAGOGICA

SUB TOTAL

42

EDUCACAO, ‘ Fundamentos Psicopedagégicos (i 70 10
CONTEXTUAL CONHECIMENTO E da Educacéao
INFORMAC’AO Leitura e produgao textual em 30 10 40
Iinua portuguesa

CARGA HORARIA

E

S £ I K



3° PERIODO

EIXO MODULO SABERES/COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULARES
T ] P JroTA
EDUCACAO: Fundamentos Antropoldgicos da || 30 10 40
CONTEXTUAL SOCIEDADE, CULTURA Educacéo
E MEIO AMBIENTE Fundamentos Politicos da 30 10 40
Educacao
Desenvolvimento e Aprendizagem || 70 10 80
PROPOSTA Didatica 50 10 60
PEDAGOGICA: O
CAMPO E AS BASES -
~ Curriculo 50 10 60
ESTRUTURAL DA ACAO
Avaliacéo 50 10 60
Alfabetizac&o e Letramento 30 10 40
MERGULHANDO NA Projetos Integradores I 20 20 40
ARTICULADOR [[pPRATICA PEDAGOGICA
SUB-TOTAL 83005 90 | 420
4° PERIODO
EIXO MODULO SABERES/COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULARES T P TTOTAL
EDUCACAO: SOCIEDADE || Fundamentos da Educagéo Infantil] 70 10 80
CONTEXTUAL CULTURA E MEIO
AMBIENTE
PROPOSTA PEDAGOGICA: [IProjeto Pedagdgico, Organizagio ef] 60 20 80
O PLANO E A AVALIACAO Gestdo do Trabalho Escolar
DA ACAO
Corporeidade e movimento 30 10 40
PROPOSTA PEDAGOGICA:
ESTRUGUEAS O CAMPO E AS BASES DA = :
ACAO Educagéo Especial 30 10 40
Planejamento, Curriculo e 60 20 80
Avaliacdo da Aprendizagem
MERGULHANDO NA Projetos Integradores IV 20 20 40
ARTICULADOR PRATICA PEDAGOGICA
ELETIVA 30 10 f 40
SUB-TOTAL 300 100 || 400




5° PERIODO

EIXO MODULO SABERES/COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULARES T P TOTAL
Saberes e Metodologias da 50 10 60
Educacao Infantil |
PROPOSTA : -
PEDAGOGICA: O [ Saberes e,MetodoIog|as do Ensino || 50 10 60
CAMPO E AS BASES da Lingua Portuguesa |
ESTRUTURAL Al Pesquisa Educacional 60 20 80
PROPOSTA Organizacgédo e Gestéo dos 70 10 80
PEDAGOGICA: O Processos Educativos
PLANO E A
AVALIACAO DA
ACAO
MERGULHANDO NA Projetos Integradores V 20 20 40
PRATICA
PEDAGOGICA
ARTICULADOR PLANEJANDO E Estagio Supervisionado | 20 60 80
INTERVINDO NA
PRATICA
PEDAGOGICA
ELETIVA 30 10 40
SUB-TOTAL 300 140 440
6° PERIODO
EIXO HH MODULO m SABERES/COMPONENTES CARGA HORARIA|
CURRICULARES
| T [P [TOTAL
Saberes e Metodologias da Educacéo 40 |l20{ 60
Infantil 11
m PROPOSTA Saberes e Metodologias do Ensino de daf| 50 [|10f 60
i Lingua Portuguesa |l
ESTRUTURAL  PEDAGOGICA: O S e e ciodologias do Ensino da | 50 [0 60
CAMPO E AS BASES aberes e I(;:‘/lotomo,g%iaslo nsino da
DA ACAO alemalcs
Jogos, Recreacéo e Brincadeiras 20 fl20f 40
MERGULHANDO NA Projetos Integradores VI 20 [j20( 40
PRATICA
PEDAGOGICA
ARTICULADOR PLANEJANDO E Estagio Supervisionado Il 30 Joo] 120
INTERVINDO NA
PRATICA
PEDAGOGICA
SUBTOTAL 210 (180jf 380
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7° PERIODO

EIXO MODULO SABERES/COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULARES T P TOTAL
Saberes e Metodologias do Ensino da | 40 20 60
PROPOSTA Matemaética Il
PEDAGOGICA: O
CAMPO E AS ; ;
. Saberes e Metodologias do Ensino de || 50 10 60
BASES DA ACAO Histéria |
ESTRUTURAL
Saberes e Metodologias do Ensino de || 50 10 60
Geografia |
Saberes e Metodologias do Ensino de 40 20 60
Ciéncias |
MERGULHANDO Projetos Integradores VII 20 20 40
NA PRATICA
PEDAGOGICA
ARTICULADORJ| PLANEJANDO E Estagio Supervisionado I 20 | 60 80
INTERVINDO NA
PRATICA
PEDAGOGICA
SUB-TOTAL 220 140 360
8° PERIODO
EIXO MODULO SABERES/COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULARES T m P mTOTAL
Libras 40 m 20 m 60
Arte Educacéo 30 10 40
PROPOSTA - -
PEDAGOGICA: O afatz(,ar_es“e Metodologias do Ensino de|| 40 20 60
ESTRUTURAL | CAMPO E AS BASES || "> 7@
DA ACAO Saberes e Metodologias do Ensino de | 40 20 60
Ciéncias Naturais Il
Saberes e Metodologias do Ensino dajj 40 20 60
Geografia
PLANEJANDO E Estégio Supervisionado IV 30 90 120
INTERVINDO NA
INTEGRADOR PRAT’ICA
PEDAGOGICA
SUB-TOTAL 220 || 180 || 400

Na operacionalizacdo dessa Matriz Curricular, os nacleos de estudos expressos nos

Eixos e Mddulos formativos, desenvolver-se-do de modo a proporcionar aos/as estudantes,
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concomitantemente, experiéncias cada vez mais complexas e abrangentes de construcéo
de referéncias tedrico-metodoldgicas préprias da docéncia, além de oportunizar a insergéo
na realidade social e laboral de sua area de formacdo. Por isso, as préaticas docentes
deverdo ocorrer, conforme preconizam os Pareceres CNE/CP 09/2001, 28/2001 e as
Resolugdes CNE/CP 01/2002 E 02/2002, ao longo do curso, desde seu inicio.

NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

Em atendimento ao nucleo de estudos integradores da diretriz curricular e no intuito
de imprimir dinamicidade a realizagdo desse projeto politico-pedagdgico, recuperaremos as
vivéncias ja existentes no Centro de Educacao através de instancias e praticas académicas
expressas, a saber:

1. Nos nucleos tematicos: NEPEAL, NEAD, NEA, NAE;

2. Nos programas de extensdao: PROMUAL, PRONERA, UNITRABALHO;
ARBORETUM de Educacdo Ambiental; Sala Verde;

Nos programas de inicia¢ao cientifica;

Nos programas de monitoria;

Nos estagios ndo obrigatorios;

o Ul B W

Na participacdo em eventos cientificos e outras alternativas de carater cientifico,

politico, cultural e artistico.

Importa registrar que a participagdo dos estudantes nas instancias e atividades
acima referidas, ocorrerd mediante a construcado de projetos especificos celebrados entre a
coordenacdo do curso e cada instancia em particular, sem, contudo, tolher a liberdade do/a
licenciando/a na escolha de outras atividades de carater académico-cientifico-culturais,
desde que devidamente autorizadas pelo colegiado de curso, inclusive podendo cursar
disciplinas em outros cursos, e compondo um minimo de 200 horas.

O colegiado divulgara em cada semestre letivo, a programacao de eventos para que
o aluno possa elaborar seu plano de atividade. A carga horaria prevista para o ntcleo de
estudos integradores ndo podera ser cumprida em uma Unica atividade.

Finalmente na organizacao curricular havera abertura para que o/a estudante possa,
também, atender a seus interesses de aprofundamento em é&reas especificas de estudo
através de um leque de disciplinas eletivas (Componentes Optativos), com carga horaria de,
no minimo, 160 horas, ja prevista na Matriz Curricular, dentre as quais enumeramos as que
seguem:
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COMPONENTES OPTATIVOS DAS ATIVIDADES FORMATIVAS

SABERES/COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
T P TOTAL
Educacéo e Movimentos Sociais 30 10 40
Introducdo a Educacdo a Distancia 30 10 40
Educacdo do Campo 30 10 40
Educacéo e Género 30 10 40
Educacao e Meio-Ambiente 30 10 40
Educacéo e Diversidade Etnico-Racial 30 10 40
Educacéo de Jovens e Adultos | 30 10 40
Educacdo de Jovens e Adultos | | 30 10 40
Educacdo e Economia Solidaria 30 10 40
Literatura Infantil 30 10 40
TOpicos de Historia da Educacéo em Alagoas 30 10 40
Avaliacdo Institucional 30 10 40
Gestdo e Financiamento da Educacéo 30 10 40

Considerando a dinamica da realidade novas disciplinas eletivas poderéo ser
acrescentadas as acima enumeradas, por decisdo do Colegiado do Curso, apos
avaliacdo e identificacdo de necessidades para melhor aprofundamento e

diversificacao estudos.
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CARGA HORARIA TOTAL POR DIMENSAO CURRICULAR

DIMENSAO CURRICULAR

CARGA HORARIA
POR DIMENSAO

Atividades Formativas CElgIEnes Comu.ns 2.460

Componentes Optativos 80
Pratica como dimenséo dos saberes de natureza cientifico-cultural 280
Estagio Supervisionado 400
Outras atividades académico-cientifico-culturais 200
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) 120
CARGA HORARIA TOTAL 3.540
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IV - EMENTARIO E BIBLIOGRAFIA BASICA POR DISCIPLINA

1° PERIODO

SABERES/COMPONEN
ITES CURRICULARES

EMENTA ﬂm BIBLIOGRAFIA

natureza da reflexdo
filoséfica e as
implicacbes da filosofial
na pratica pedagégica,
destacando as
perspectivas no campo
da filosofia d
educacéo.

Fundamentos Filoséficos
da Educacéo

DORNO, Theodor ~ W. Educacao e
emancipa¢do. S&o Paulo: Paz e Terra, 1995.
REALE G. & ANTISERI, D. Francis Bacon:
filosofo da época industrial. In: Histéria da
Filosofia: do humanismo a Kant. Sdo Paulo:
Paulus, 1990, Vol. II, pp. 323 — 349.

HOBBES, Thomas — Liviatd ou Matéria, Forma e
Poder de um Estado eclesiastico e civil. 33
edicdo. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983, 12 Parte,
pp. 8 — 99 (Colecéo Os Pensadores).

LOCKE, John — Ensaio acerca do entendimento
humano. 32 edigdo. S&o Paulo: Abril Cultural,
1983, pp. 133 — 343 (Colecdo Os Pensadores).
LARA, Tiago Addo. A Filosofia ocidental do
renascimento aos nossos dias. Petrépolis:
ozes, 1999.

LUCKESI, C. C. — Filosofia da Educacdo. S&o
Paulo: Cortez, 1994.

ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio ou da
Educacéo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1992.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Filosofia da
Educacdo. S&o Paulo: FTD, 1999.

Fundamentos  Histéricos||/Analise  histérica  dal[ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da
da Educacdo e dajlEducacao e dajlifamilia. 2ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.
Pedagogia Pedagogia, segundo as|jiCAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. S&o
idéias pedagogicas,|liPaulo:UNESP, 1999.
com foco na histéria da[STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara
educacéo brasileira (org.). Histérias e memoérias da educacdo no
Brasil - Séculos XVI- XVIII. Petropolis: Vozes,
2005. Vol. I.
STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara
(org.). Histérias e memoérias da educac¢do no
Brasil - Século XIX. Petrépolis: Vozes, 2004. Vol.
Il.
STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Camara
(org.). Histérias e memoérias da educac¢do no
Brasil - Século XX. Petropolis (RJ): Vozes, 2005.
ol. Ill.

Estudo da constituicdo
historica e da natureza
do trabalho docente,
articulando o papel do
Estado na formacdo e
profissionalizagédo
docente e da escola
como locus e expressao,
desse trabalho

CHARLOT, Bernard. Formacdo dos professores
e relacdo com o saber. Porto Alegre: ARTMED,
2005.

COSTA, Marisa V. Trabalho docente e
profissionalismo. Porto alegre: Sulina, 1996.
ESTRELA, Maria Teresa (Org.) Viver e construir
a profissdo docente. Porto, Portugal: Porto, 1997.
LESSARD, Claude e TARDIF, Maurice. O
trabalho docente. SP: Vozes, 2005.
NOVOA, Anténio (Org.) Vidas de Professores.
Porto, Portugal: 1992.
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Organizacdo do Trabalho
IAcadémico

s ciéncias e OfJALVES — MAZOTTI, A. J.e GWANDSZNAJDER,
conhecimento cientifico:lliF. O método nas Ciéncias naturais e sociais:
natureza e modos defpesquisa quantitativa e qualitativa. S8o Paulo:
construcdo dojfiPioneira, 1998.
conhecimento e dal|BRANDAO, Z. (org.) A crise dos paradigmas e
pesquisa nas Ciénciasfieducacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1994
Humanas e Sociais,|[CHIZZOTTI, A. Pesquisa em Ciéncias Humanas
especificamente os|lle Sociais. S&o Paulo: Cortez, 1995.
aspectos técnicos €[[IDEMO, P. Educar pela pesquisa. Sao Paulo:
textuais da pesquisa emiilAutores Associados, 2000.
educacéo. FAZENDA, |. (Org.) Novos enfoques da pesquisa
educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LAVILLE, C. e DIONNE, J. Construgdo do Saber:
manual de metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Porto Alegre: Editora Artes Médicas
Sul Ltda; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.
PADUA, E. M. M. de. Metodologia da pesquisa.
Campinas/SP: Papirus, 2000.

e Estudo da importancialBARRETO, Raquel G. (org). Tecnologias
ecnologias da informacaofidas tecnologias dalleducacionais e educagéo a distancia: avaliando
e da comunicacao Informacao ellipoliticas e praticas. Rio de Janeiro: Quartet,
Comunicacdo (TIC) naji2001.
educacéo: HEIDE, A. e STILBORNG, L. Guia do professor
potencialidades para a Internet. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.
pedagoégicas e desafios|iIMASETTO, Marcos; MORAN, José e BEHRENS,
icaca Marilda. Novas tecnologias e mediacdo
pedagodgica. Campinas: Papirus, 2000.
MERCADO, Luis P. Tendéncias na utilizagcao das
presencial e a distancia. [itecnologias da informagdo e comunicacdo na
educacdo. Maceié: EDUFAL, 2004.
MERCADO, Luis Paulo Leopoldo Mercado.
ivéncias com aprendizagem na
Internet..Macei6: EDUFAL, 2005
SILVA, Marcos. Educagédo online. Sdo Paulo:
Loyola, 2004.

|
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2° PERIODO

SABERES/COMPONEN
TES CURRICULARES

da Educacéo

Fundamentos

Leitura e producdo textual
em Lingua Portuguesa

Trabalho e Educacdo

Fundamentos  SociolégicosfiiEstudo das tendéncias|l[COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia:

EMENTA BIBLIOGRAFIA

eodrico-metodoldgicas  dafflintroducdo a ciéncia da sociedade. S&o Paulo:

Sociologia, analisando Moderna, 1987.

relacdo entre educacgdo elfiCristina Castilho.

a dindmica da sociedadefIDAYRELL, Juarez (Org.) Mudltiplos Olhares sobre|

no Brasil, perpassando asjjleducacéo e cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996.

interacdes Educacao-{[IDEMO, P. Sociologia - uma introducdo critica. S&o

Estado-Movimentos Paulo: Atlas, 1989

Sociais. DURKHEIM, Emile. Educacdo e Sociologia. 11 ed.,
Sado Paulo: Melhoramentos; [Rio de janeiro]:
Fundacdo Nacional de Material Escolar, 1978.
PEREIRA, Luiz & FORACCHI, Marialice M. Educacao
e Sociedade — leituras de Sociologia da Educagdo.
Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1983
RODRIGUES, A. T. Sociologia da Educacdo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003
MARTINS, B. Carlos. O que é Sociologia. Sdo Paulo:
Cortez, 1982.

LVES, Rubem. Alegria de ensinar. Sdo Paulo: Ars P
1994,
RAUJO, U. F. Conto de escola — a vergonha como,
um regulador moral. Campinas: Moderna/Unicamp.
1999.

BARONE M. C. Leda. De ler o desejo ao desejo de
ler: uma leitura do olhar psicopedagdgico. Petropolis,
ozes, 1993.

BOSSA, Nadia, A. A Psicopedagogia no Brasil:
contribuicdes a partir da pratica. Porto Alegre: Artej

Reflexdo tedrico-critica da
segundo  as|
teorias,

humano e as concepgdes
da Psicologia da Educacéo
na complexidade]
contemporanea.

médicas, 1994.

CARRARA, Kester. (org.). Introducdo a Psicologia d
Educacao: seis abordagens. - Sdo Paulo: Avercamp,
2004.

FARACO, Carlos Alberto & TEZZA, Cristévao. Ofic
texto. Petrdpolis: Vozes, 2003.

KLEIMAN, Angela B. Oficina de Leitura. Campinas
Pontes, 2002.
MARCUSCHI, Luis Anténio. Da fala para a esc
atividades de retextualizagdo. Sao Paulo: Cortez, 2001
SILVEIRA, Maria Inez Matoso. Modelos tedrig
estratégias de leitura. Maceid: EDUFAL, 2005.
VILELA, Mario & KOCH, Ingedore V. Gramatica da |
Portuguesa. Coimbra: Livraria Almedina, 2001.

Estudo, reflexdo e
exercicio pratico da leitura
e da escrita na perspectiva
da nocdo de
textuais e da
estratégica, considerando|
aspectos da textualizagao
e da gramatica funcional
necessarios 3
compreensao

de

Estudo da categori
Trabalho e sua relagéo
com a génese e funcao
social da educacao,
perpassando a analise
sécio-historica nas|
politicas e praticas d
relacdo trabalho e
educacdo e seus reflexos

BERTOLDO Edna e MAGALHAES, Belmira (org.)
Trabalho, Educacdo e Formacdo Humana. Maceié:
EDUFAL, 2005.

BIANCHETTI, Lucidio. Da Chave de Fenda ao Laptop
- tecnologia digital e novas qualificagdes: desafios a
educacao. Petropolis: Vozes; Sao Paulo:
UNITRABALHO, Florianépolis: Ed. da UFSC, 2001.
CATTANI, Antdnio David (org). Dicionario Critico
sobre Trabalho e Tecnologia. Petrépolis: Vozes; Porto
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Projetos Integradores 2

na profissdo docente.

Educacado Basica no Brasillflescolar brasileira, nosfiprofissional da educac¢éo no contexto da reformal
diversos niveis elleducacional brasileira In FERREIRA, Naura
modalidades dajiSyria Carapeto(org.). Supervisdo educacional
Educacdo Basica, nofjjpara uma escola de qualidade. 22 ed. — Séo
contexto histérico,|fiPaulo: Cortez, 2000.

politico, cultural e sécio-FAVERO, Osmar (Org.) A educagdo nas
econdmico dajficonstituintes brasileiras (1823-1988). 22 ed.
sociedade brasileira. Campinas, SP: autores Associados, 2001.

Estatistica Educacional Estudo da Importancia efjBUSSAB, Wilton O. Estatistica Basica — 4 ed.
aplicacdo dos conceitos|jiS&o0 Paulo: Atual, 1993,1994. 321 pp outra R.B.
estatisticos descritivos effi1985.

inferenciais basicos, nalFAZENDA, Ivani. Novos enfoques da Pesquisa
andlise de situacbes elflEducacional. Sdo Paulo: S&o Paulo: Cortez,
problemas da realidadefji2000.

educacional brasileira,[[GONCALVES, Fernando Antbnio. Estatistical
compreendendo Descritiva: uma introducdo. Editora Atlas, 1977.
estatistica comalli(pp 20-23)

instrumento de pesquisaliiNSTITUTO PARANAENSE DE
educacional. DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E SOCIAL.

legre: Ed. da UFRGS, 2002.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e crise do
capitalismo real. Sao Paulo: Cortez, 2000.
FRIGOTTO, G. CHIAVATTA, Maria, RAMOS, Marise
(org.). Ensino Médio Integrado: concepgdes e
contradi¢cBes. S&o Paulo: Cortez, 2005.

MARX, Karl. Manuscritos econémicos filoséficos.
Lisboa, Portugal: Edi¢des 70, 1993.

RAMOS, Marise Nogueira. A Pedagogia das Competé
autonomia ou adaptacao? Sao Paulo: Cortez, 2001.

A0lAGUIAR, Marcia Angela. A

formacdo do

NEVES, Lucia Maria Wanderley. Educacdo e
politica no Brasil de hoje. 22 ed. Sdo Paulo,
Cortez, 1999.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria d
educacdo brasileira: a organizacdo escolar. 16
ed.- Campinas, SP: Autores Associados, 2000.
ERCOSA, Elcio de Gusméao (org.).Caminhos
da Educacdo da Colbnia aos Tempos Atuais.
Macei6/Sao Paulo. Ed. Catavento:2001.

Normas para apresentagdo de Documentos
Cientificos, Tabelas, vols. 9 e 10. Curitiba: Ed.
da UFPR, 2000.

MARTINS, Gilberto de Andrade. Principios de
estatistica. Sado Paulo: Atlas, 1983.

3° PERIODO

SABERES/COMPONENTES
CURRICULARES

EMENTAS BIBLIOGRAFIA

Fundamentos
/Antropoldgicos da Educacgéo

Introdugdo aos estudos|BRANDAO, Carlos Rodrigues et al. A

ntropolégicos daljquestao politica da educacédo popular. S&o
Educacdo, suas relacdes|Paulo : Brasiliense, 1984.
com a sociedade, suas|LAPLATINE, Francois. Aprender

dimens@es étnico-raciais e[jAntropologia. 8 ed., Sdo Paulo : Brasiliense,
culturais, acompanhando|1994.
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as tendéncias teorico-[MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico.

metodolodgicas S&o Paulo: Cortez, 1997.

contemporéneas. MUNANGA, Kabengele. Mesticagem ¢
experiéncias interculturais no Brasil. In:
Schawarcz, Lilia Moritz, REIS, Leticia de
Souza (orgs.) Negras Imagens. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de S&o Paulo:
Estacdo Ciéncia, 1996.
ROCHA, Everardo P. Guimardes. O que €
etnocentrismo. 10 ed., S&o Paulo
Brasiliense, 1994. (Colecdo Primeiros
passos, n. 124)

Fundamentos Politicos da
Educacéo

Analise dos fundamentos|FURTADO, Celso. O Longo Amanhecer:
politicos do fendmeno|Reflexdes sobre a Formacédo do Brasil. 12 ed.
educativo, contidos nas||Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.
politicas publicas para aj[HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do
educacdo no Brasil e em|Brasil. 282 ed. S&o Paulo: Companhia das
Alagoas Letras, 1995.
JUNIOR, Caio Prado. Histdria Econ6mica do
Brasil. 372 ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1990.
MELO, Adriana A. Sales de. A mundializacdo
da Educacdo. Consolidagdo do Projeto
Neoliberal na América Latina e Caribe.
Maceid: Edufal, 2004.
NEVES, Maria Lucia Wanderley. Educacéo e
Politica no Brasil Hoje. Sdo Paulo: Cortez,
1994,
PERONI, Vera Maria Vidal. Politic
Educacional e o Papel do Estado no Brasil
dos Anos 90. S&o Paulo: Xam4, 2003.
ERCOSA, Elcio de Gusmdo. Cultura e
Educacdo nas Alagoas. Historia, Historias.

Desenvolvimento e
Aprendizagem

Estudo dos processos|FREUD, S. Trés Ensaios sobre a teoria da

psicologicos do|lsexualidade. Rio de Janeiro: Imago Editora
desenvolvimento humano|INHELDER, B. e PIAGET, J. Da Légica da|
na infancia, najfCrianca a Logica do Adolescente:

adolescéncia e na fase|ROSSETI — FERREIRA, (org). Rede de
adulta segundo as teorias|significacdes. Porto alegre: ARTMED, 2004
da Psicologia do|TURNER, Johana. Desenvolvimento
desenvolvimento e  dajCognitivo. Rio de Janeiro, Zahar: 1976.
Educacdo em articulacdofVYGOTSKY, L. S. - A Formacdo Social da|
com as concepgdes defMente - Martins Fontes, S&o Paulo, 1988.
aprendizagem. ADSWORTH, B.J. Inteligéncia e Afetividade
da Crianca na Teoria de Piaget. Sdo Paulo:
Livraria Pioneira.

Didatica

Estudo da praticaANDRE, M. E. Alternativas no ensino de
pedagodgica vigente,[[didatica. Campinas, SP: Papirus, 1997.
considerando a evolucdofCANDAU, V. M. A didatica em questdo.
historica da - didatica, al|Petropolis, R J: Vozes, 1984.
perspectiva soécio-histérica| CANDAU, V. M. Rumo a uma nova didética.
das concepgbes teorico-|Petrépolis, RJ: Vozes, 1984,
metodolégicas  presentes||LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola|
em Nnosso ideériofpublica: a pedagogia  critico-social dos|
pedagégico e suasfcontetidos. Séo Paulo: Cortez, 1985.
implicagbes no processo|MAZETTO, M. T. Didatica: a aula como
de ensino-aprendizagem,|centro. Sdo Paulo: FTD, 1997.
tendo em vista umafVEIGA, Illma Passos de Alencastro.
intervencdo na realidadefRepensando a Didatica. Séo Paulo, Papirus:
educativa no estado e no|[1996.
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municipio.

Curriculo

Estudo histérico-critico dosfAPPLE; Michel W. Conhecimento Oficial.:

principios e concepcdesfleducacao democratica numa erg
do curriculo, segundo as|conservadora. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997
novas teorias e as normas|HERNANDEZ, Fernando & VENTURA,
legais vigentes na EscolaMontserrat. A organizacdo do Curriculo por
da Educacéo Infantil e dosfprojetos de trabalho: o conhecimento € um
anos iniciais do Ensinogfcaleidoscopio. Trad. Jussara Haubert
Fundamental Rodrigues. 52 edicdo. = Porto  Alegre,

MORAIS; Maria Céndida. O Paradigma
Educacional Emergente. Campinas, SP:
Cortez, 1990

SACRISTAN. J. Gimeno. O Curriculo: um
reflexdo sobre a prética. Tradugcdo Ernani d
F. Rosa. 32 edicdo. Porto Alegre: ARTMED,
1998

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de
identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 2% edicdo. Belo Horizonte:

uténtica, 1999.

Avaliacéo

Estudo das teorias efFERRAZ, Eraldo; MOURA, Esmeralda;
praticas da avaliacdofSILVA M2 Alba C. Curriculo e Avaliagdo. Guia
educacional a partir dos|do Aluno. Macei6: EDUFAL, 2006.
paradigmas interacionistasfj HOFFMANN, Jussara. Pontos &
da sociedade e da acaoContrapontos: do pensar ao agir em
pedagodgica, construindojleducacgéo. 22 edi¢cdo. Porto Alegre, Mediacéo:
novas abordagens e novos|1999.

procedimentos do ato del|LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da

avaliar. prendizagem Escolar. Sdo Paulo, Cortez,
1996
ROMAO, José Eustaquio. Avaliacio
Dialogica: desafios e perspectivas. Sao
Paulo: Cortez, 1998. (Guia da Escola Cidada
2)
SAUL, Ana Maria. O paradigma da Avaliacéo
Emancipatéria. Sdo Paulo: Cortez, Autores
ssociados, 1998.
Alfabetizacdo e Letramento Abordagem das CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo e linguistica.
recentes concepgdes (|[Sao Paulo: Scipione, 1989
de alfabetizacéo e CALIL, Eduardo "Marcas de letramento:
letramento, articulando [efeitos equivocos de um funcionamento" In
ensino, Corinta Maria Grisolla Geraldi, Claudia Rosa
desenvolvimento e Riolfi & Maria de Fatima Garcia (orgs.) Escola‘
aprendizagem, e \Viva: elementos para a construcdo de uma
considerando seus educacdo de qualidade social. Campinas:
efeitos sobre as Mercado de Letras, 2004
praticas discursivas em [FERREIRO, E. Reflexdes sobre
contextos familiares e [lalfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez/Editores
em contextos escolares|lAutores Associados. 1985.

envolvendo alunos de [FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, Ana.
Educacéo Infantil e Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
séries iniciais do rtes Médicas, 1985.
Ensino Fundamental LEMLE, M. Guia tetrico do alfabetizador.
3.ed. S&o Paulo: Atica, 1988.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em
trés géneros. Sdo Paulo: Auténtica, 1998.
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Projetos Integradores 3

VER PROJETO ANEXO

4° PERIODO

SABERES/COMPONENTES
CURRICULARES

EMENTAS M BIBLIOGRAFIA

Fundamentos da Educacao

Pedagdgicas

Infantil e Propostas|pedagégicos, legais elescola. Sao Paulo, Pioneira, 1994.

Estudo dos fundamentosfANGOTTI. M. O trabalho docente na pré-

normativos da  educacdofARIES, P. Histdria social da crianga e dal
infantil e da organizagdo dojfamilia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981
curriculo, considerando[EDWARDS, C., GANDINI, L e FORMAN,
propostas e experiéncias|G. As cem linguagens da crianga. Porto
pedagoégicas reconhecidas nofAlegre: Artes Médicas, 1999
ambito local, nacional eFARIA, Ana L.G.de A contribuicdo dos
internacional parques infantis de Mario de Andrade para
a construcdo de uma pedagogia da
educacéo infantil. Educacdo e Sociedade,
dez. 1999, vol.20, n° 69, p.60-91.
HOHMANN, M.; WEIKART, D. Educar a
crianca. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1997.
KUHLMANN Jr., M. Infancia e Educacéo
Infantil: uma abordagem histérica. Porto
legre: Mediacédo, 1998
OLIVEIRA, Z.M.R. Educacdo Infantil:
undamentos e métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2002

Trabalho Escolar

Projeto Pedagédgico,|Estudo da escola como||BICUDO, M. A. V. e SILVA JUNIOR, M.A.
Organizacdo e Gestdo dojjorganizacdo social elFormacdo do educador: organizacdo dal

educativa: concepcdes,flescola e do trabalho pedagdégico. V.3. S&o
caracteristicas e elementosfjPaulo: ENESP, 1999.

constitutivos do sistema deFURLAN, M. e HARGREAVES, A. A
organizacdo e gestdo dof[Escola como organizacdo Aprendente:
trabalho escolar, segundo osbuscando uma educacdo de qualidade.
pressupostos tedricos e legaisfPorto Alegre: Artmed, 2000.

igentes, na perspectiva dofLIBANEO, J. C. Organizacdo e Gestio da‘
planejamento participativo Escola: Teoria e Prética. 52 ed (ver e amp.)
Goiania: Alternativa, 2004.

LIMA, Licinio C. A escola como
organizacdo educativa. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

PETEROSKI, H. Trabalho coletivo na
escola. S&o Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2005.
ASCONCELLOS, Celso dos S.
Planejamento: Projeto de  Ensino-
aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagogico. Sdo Paulo: Libertad, 2001.
EIGA, I. P. A. e RESENDE, L. M. G.
(orgs.). Escola: espaco do Projeto Politico-
Pedagdgico. Séo Paulo: Papirus, 1998.
EIGA, I. P. A. e FONSECA, Marilia (orgs.)
s dimensGes do Projeto Politico-
Pedagdgico. Sao Paulo: Papirus,2001.
IEIRA, Sofia Lerche (org). Gestdo da
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escola: desafios a enfrentar. Rio de
aneiro: DP&A, 2002.

. Educacao Especial

Estudo do desenvolvimentoCOLL et. al.. Desenvolvimento psicol6gico
atipico das criancas efle educacdo: necessidades educativas

adolescentes, especiais e aprendizagem escolar. Porto
compreendendo os recursosfjAlegre, Artes Médicas: 1995. V.II.
educacionais disponiveis naFONSECA, V. Educacdo especial:
comunidade, os programasfprograma de estimulacdo precoce, uma‘
de prevencdo e assisténcialjintroducdo as idéias de Feurstein. Porto
existentes, trabalhando offAlegre, Artes Médicas: 1995.

educando na perspectiva dofFONSECA, v. Uma introdugdo as
processo de inclusao social [dificuldades de aprendizagem. Lisboa:
Editorial Noticias: 1984.

IDE, S. M. Leitura e escrita e deficiéncial
mental. S&o Paulo, Memnon: 1994.

Salto para o Futuro: educacédo especial.:
endéncias atuais. Secretaria de Educacgéo
a distdncia. Brasilia: Ministério de
Educacdo, SEED: 1999.

Corporeidade e Movimento

Estudo tedrico-pratico  do[ASSMANN, H. - Paradigmas educacionais
fendbmeno da corporeidade efle corporeidade, Piracicaba: Unimep, 1995.
a experiéncia fenomenolégicaGONCALVES, M.A.S. - Sentir, pensar,
do corpo em movimento aljagir, Campinas: Papirus, 1994.
partir da experiéncia vividajMATURANA, H.; VARELA, F. A arvore do
compreendendo o corpofjconhecimento: as bases biol6gicas do
como modo de ser no mundo flentendimento humano. Campinas, SP:
editorial Psy Il, 1995.
MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da
percepcdo, S&o Paulo: Martins Fontes,
1994.
MONTAGU, A. - Tocar o significado
humano da pele. Sdo Paulo: Summus,
1989

EIL, Pierre, e TOMPAKOU, Roland. O
corpo fala - a linguagem silenciosa da
comunicacao. Petrépolis, Vozes, 1990.

Planejamento, Curriculo e||[Estudo dos principios,[HERNANDEZ, Fernando & VENTURA,
Avaliacao da Aprendizagem [fundamentos e procedimentos|Montserrat. A organizagdo do curriculo por

do planejamento de ensino,fjprojetos de trabalho: o conhecimento é um
do curriculo e da avaliacao,fcaleidoscopio. 5° edi¢do. Porto Alegre:
segundo os paradigmas eJARTMED, 1998.

normas legais vigentes|KUENZER, Acécia. (coord). Planejamento ¢
norteando a construgdo doj Educacdo no Brasil. Sdo Paulo: Cortez
curriculo e do processof 1990.

avaliativo no Projeto PoliticofMORAES, M2 Céndida. O paradigma]
Pedagdgico da escola dejeducacional emergente. Camopinas, SP:
Educacédo Basica. Papirus, 1997.

ROMAO, José Eustaquio. Avaliacéo
Dialogica: desafios e perspectivas. Sao
Paulo: Cortez, 1998 (Guia da Escola
Cidada v.2).

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagdo e
Interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
raducdo Claudia Shilling. Porto Alegre:
RTMED, 1998.

SAUL, Ana Maria. Avaliagcéo
Emancipatéria. Sdo Paulo: Cortez, Autores
ssociados, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-
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critica: primeiras aproximacdes. S&o Paulo:
Cortez, Autores associados, 1992.

Projetos Integradores 4 VER PROJETO ANEXO HH

5° PERIODO

SABERES/COMPONENTES|EMENTAS BIBLIOGRAFIA
CURRICULARES

Saberes e MetodologiasjEstudo e organizacdo dos|BANDIOLI, A.; MANTOVANI, S. Manual de
da Educacéo Infantil | saberes e procedimentos dajEducacdo Infantil: de 0 a 3 anos. Portg
Educacado Infantil, com foco najAlegre: Artes Médicas, 1998.
identidade e na construcdo doJBARBOSA, M. C. S. Por amor e por forga:
auto-conhecimento e do mundo,|rotinas na educagdo infantil. Porto Alegre:

nas relacdes corpo elArtmed, 2006.

movimento, natureza e|CRAIDY, C. KAERCHER, G. E. Educacao
sociedade, brincadeira elinfantil: pra que te quero? Porto Alegre,
linguagens expressivas,Artmed, 2001

reconhecendo  seu  caraterROSSETTI-FERREIRA et al. Os fazeres na
interdependente e|Educacéao Infantil. S&o Paulo: Cortez, 1998.
ransdisciplinar e as|SMOLE, K. C. S. A Matematica na

especificidades  das diferentes|Educacao Infantil: a teoria das inteligéncias
aixas etérias. multiplas na préatica escolar. Porto Alegre:
rtes Médicas, 1996.
ZABALZA, M. A. Qualidade em Educacgéo
Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

Saberes e Metodologias|jAprofundamento tedrico-|BATISTA, Antdnio Augusto Gomes & VAL,
do Ensino da Lingualmetodoldgico da leitura e dajjMaria da Graca Costa (orgs.) Livros de
Portuguesa | producdo de géneros textuais|alfabetizacdo e de  portugués: o0s

literarios e nao-literarios,professores e suas escolhas. Belo
considerando ~ a diversidadeHorizonte: Ceale, Auténtica, 2004.
lingliistica, nos diversos usos dajCORACINI, Maria José (org.) Interpretagéo,
pratica social, perpassando alautoria e legitimacdo do livro didatico.
analise de material didaticojCampinas: Pontes,1999.
produzido e documentos oficiais|DIONISIO, Angela Paiva & BEZERRA,
que orientam o trabalho com ajMaria Auxiliadora (2001) O livro didatico de
Lingua Portuguesa. portugués: multiplos olhares. Rio de
Janeiro: Editora Lucerna,
LEAL, T.F. A; MORAIS, AG. A
argumentacao em textos escritos: a crianca e
a escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles
(1994) Leitura, producdo de textos e a
escola: reflexdes sobre o processo de
letramento. Campinas: Mercado de Letras,
2003,
ROJO, Roxane. H. R. & BATISTA, Augusto
G.Livro Didatico de Lingua Portuguesa,
Letramento e Cultura da Escrita.
Campinas/SP: Mercado de Letras/EDUC,

2004.
Organizacdo e Gestao|Estudo dos fundamentos,|GADOTTI, Moacir, PADILHA, P.R e
dos Processosjprincipios e mecanismos daJCABEZUDO, Alicia. Cidade educadora:
Educativos gestdo educacional em todos osjfjprincipios e experiéncias. Sao Paulo:

niveis, das relacbes escola-|Cortez, 2004.
comunidade e sistemas de|MACHADO, L. M. e FERREIRA, N.S.C.
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ensino e da organizacdo dosf(orgs). Politica e Gestdo da Educacédo: dois

processos educativos escolaresjjolhares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

e ndo escolares. OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org).
Gestdo Educacional: novos olhares, novas
abordagens. Petropolis: Vozes, 2005.
PARO, Victor Henrique. Gestéo
democratica da escola publica. Sdo Paulo:
Atica , 2000
PREEDY, Margaret, FLATTER, Rom e
LEVACIC, Rosalind. Gestdo em Educacao:
Estratégia, qualidade e recursos. Porto

Iegre: Artmed, 2006.

NDRE, Marli E. D. A. Etnografia da pratical
escolar. Campinas: Papirus, 1995
BICUDO, M. e SPOSITO, Vitéria. Pesquisal
qualitativa em educacdo. Piracicaba:
UNIMEP, 1994.

FAZENDA, Ivani (Org.) Metodologia da
pesquisa educacional. SP: Cortez, 1989.
FAZENDA, Ivani A. Novos enfoques da

Pesquisa Educacional Estudo das diferentes
abordagens teérico-
metodoldgicas da pesquisa em
educacdo, compreendendo as
fontes e etapas de produgdo do
projeto de pesquisa educacional
visando a elaboracéo do
Trabalho de Concluséo de

Curso. pesquisa educacional. SP: Cortez, 1992.

GATTI, Bernadete. A construcdo da
pesquisa em educacdo no Brasil. Brasilia:
Plano, 2002.
SANTOS-FILHO, José e GAMBOA, Silvio.
(Orgs.) Pesquisa educacional: quantidade-
qualidade. SP: Cortez, 1995.

Estagio Supervisionado | m

Projetos Integradores 5 VER PROJETO ANEXO W

6° PERIODO
SABERES/COMPONENTES

CURRICULARES

EMENTAS M BIBLIOGRAFIA

Saberes e metodologias|fEstudo da préatica da Educagdo|BANDIOLI, A.; MANTOVANI, S. Manual de
da Educacéo Infantil Il Infantil, focalizando sualEducacdao Infantil: de 0 a 3 anos. Porto Alegre:
dindmica e organizagdo dofjArtes Médicas, 1998.

planejamento e avaliacdo,|[BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forga:
considerando as interag¢Besfrotinas na educacdo infantil. Porto Alegre:
espaco-tempo, crianga-criancga,fjArtMed, 2006.

escola-familia, corpo-CRAIDY, C. KAERCHER, G. E. Educagéo
movimento, natureza-|Infantil: pra que te quero? Porto

sociedade, brincadeiras-MOLL, Jaqueline. (Org.). Ciclos na escola,
linguagens expressivas,|tempos na vida: criando possibilidades. Porto
reconhecendo seu carater|Alegre, RS: ArtMed, 2004.

interdependente el ROSSETTI-FERREIRA et al. Os fazeres na
ransdisciplinar e as|  Educacéo Infantil. S&o Paulo: Cortez, 1998.

especificidades das diferentes
aixas etarias, género e cultura.

Saberes e Metodologias|jAprofundamento tedrico|BEZERRA, M. A.; DIONISIO, A. P. (orgs). O
do Ensino da Lingualmetodolégico de  aspectosjlivro didatico de Portugués: mdltiplos olhares.
Portuguesa |l relacionados a oralidade efRio de Janeiro: Lucerna, 2002.
conhecimentos linglisticosBORTONI-RICARDO, S. M. Educacdo em
(gramatica, ortografia,|lingua materna: a sociolinglistica na sala de
pontuacéao), voltados asflaula. Sao Paulo: Parabola, 2004.

situacdes de ensino  elGERALDI, J. W. et al. O texto na sala de aula.
aprendizagem e aos materiais||Sao Paulo: Atica, 1999.
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didaticos de lingua portuguesa [[LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a
leitura do mundo. 62 ed. S&o Paulo: Atica,
2004.
MORAIS, Artur G. de. (org.) O aprendizado dal
ortografia. Belo Horizonte, Auténtica, 2002.
EISZ, T. O didlogo entre o ensino e a
aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2000.

Saberes e Metodologias
do Ensino de Ciéncias
Naturais |

Estudo das bases tedricas que|BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? S&o
norteiam o ensino de Ciéncias|Paulo: Atica, 1999.

Naturais nos anos iniciais doCARVALHO, A. M. P. et alli. Ciéncias no
Ensino Fundamental,|Ensino Fundamental: o Conhecimento Fisico.
relacionando-o a praticalSdo Paulo, Scipione, 1998. — (Pensamento e
pedagodgica e aos instrumentosjA¢do no Magistério)

legais — LDB, DCN, ECA,|JCARVALHO, A. M.; GIL PERES, D. Formac&o
RECNEI, no ambito nacional,jde professores de Ciéncias: tendéncias e
estadual e municipal. inovacdes. Sao Paulo: Cortez, 1993.

CUNHA CAMPOS, M,; NIGRO, R. Didatica de
Ciéncias: 0 ensino aprendizagem como
investigacdo. S&o Paulo: FTD, 1999.
MENEZES, L. (org). Formagéo continuada de
professores de Ciéncias. Campinas: Autores

ssociados, 1996

Saberes e Metodologias
do Ensino da Matemétical
|

dos saberes = matematicos|| SCHLIEMAN, A. (1995). Na vida dez na
presentes nos anos iniciais dof escola zero. 108  Ed.S&o Paulo: Cortez.
Ensino Fundamental,
articulando 0s conhecimentos
dos campos conceitual,
numérico e geométrico com
estimulo a pratica investigativa
e a construgdo de situagdes
didaticas.

CARVALHO, Dione Luckesi de. 1990.
Metodologia do ensino da Matematica. Sao
Paulo: Cortez.
CHEVALLARD, Y. BOSCH, M. & GASCON,
J. (2001) Estudar Matematicas: o elo perdido
entre o ensino e a aprendizagem. Porto Alegre:
Artmed.

PAIS, LUIS CARLOS. (2001). Didatica da|
Matematica: uma analise da influéncia
rancesa — Belo Horizonte, Auténtica.

PONTE, Joado Pedro. Brocardo, J.Oliveira,
H.(2003). Investigacbes Matematicas na salal
de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Estudo eérico-metodolégico] CARRAHER, T. CARRAHER, D. &

Jogos, Recreacdo e
Brincadeiras

O jogo e as brincadeiras do|[BROUGERE. G. Brinquedo e cultura. S&o
ponto de vista da antropologia efjPaulo: Cortez, 1997.

da psicologia como|BROUGERE. G. Jogo e educacgdo. Porto
conhecimento e procedimentofjAlegre: Artes Médicas, 1998.

de cuidar, educar e ensinar,|CHATEAU, J. O jogo e a crianca. Sdo Paulo:
considerando-se os principiosfiSummus, 1987.

Ocio-educativos do jogar eFREIRE, J. B. Jogo: entre 0 riso e 0
brincar. choro.Campinas/SP: Autores Associados,
2002.

HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como
elemento da cultura. S&o Paulo:Perspectiva,
1980.

PIAGET, J. A formacgdo do simbolo na crianca.
Rio de Janeiro: Pioneira,1979.

PASSOS, N. C. et alli. Os jogos e o ludico na
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2003.
ROSAMILHA, N. Psicologia do jogo e
aprendizagem infantil. S&o Paulo: Pioneira,
1979.
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Estagio Supervisionado Il

Projetos Integradores 6 VER PROJETO ANEXO

7° PERIODO

SABERES/COMPONENTES EMENTA BIBLIOGRAFIA
CURRICULARES

Saberes e Metodologias|Estudo dos processos|ALMEIDA, Roséngela D. & PASSINI, Elza Y.

do Ensino de Geografia | [[sociocognitivos da relacao||O Espaco Geografico: ensino e
espaco-temporal, dosfrepresentacéo. Sao Paulo, Contexto, 1994.
fundamentos tedrico-JGOULART, Iris B. Piaget: Experiéncias

metodologicos do ensino de|Basicas para utilizagdo pelo professor.
Geografia nas séries iniciais dof|Petrépolis, Vozes, 1996.HICKMANN, Roseli
Ensino Fundamental,finés. Estudos Sociais — Outros saberes e
ressignificando o conhecimento efjoutros sabores. Porto Alegre, Mediacgéo,
a  construcdo do  espacof2002.
geografico. LACOSTE, Y. A Geografia: Isso serve em
primeiro lugar para fazer a Guerra. S&o
Paulo: Papirus, 1998.
NASCIMENTO, Alvacy L. A evolucdo do
conhecimento geografico. Maceio,
EDUFAL,2003.
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Para onde
vai o ensino de Geografia? Sao Paulo,
Contexto, 1998.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Met do Ensino
de Histéria e Geografia. Sdo Paulo, Cortez,
1992. (Col. Magistério. 2° Grau. Série
Formacé&o do Professor.)
PIAGET, Jean & INHELDER, Barbel. A
Representacdo do Espaco na Crianca. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1993.
SANTOS, Milton. Metamorfoses do Espaco
Habitado, HUCITEC, S&o Paulo, 1997.

Saberes e MetodologiasfArticulagdo tedrico-metodologica] CARACA, B. de J. (2002).Conceitos
do Ensino da Mateméticajdos saberes matematicosifica, Lisboa,6° edi¢ao, Gradiva.
I presentes nas séries iniciais dof[D’AMBROSIO, Ubiratan. 1986. Da realidade

A

ensino Fundamental a partir dasfja acdo: reflexdes sobre educagdo e

principais teorias da educagédo|matematica. Séo Paulo: Summus;
matemética, construindo camposjCampinas: Editora UNICAMP.

conceituais e estruturais|FERREIRA, Eduardo Sebastiani (org.).
multiplicativas e considerando a|Historia da educacdo matematica. Cadernos,
importancia das varias|1996

representacdes de um mesmo|POLYA, G.. A arte de resolver problemas,
conceito. Princeton/EUA: Princeton University|

Press:1973.

SAIZ, Cecilia & PARRA, Irma (org.).
Didéatica da matematica: reflexdes
pedagdgicas. Porto Alegre: Artes Médicas:

1996.
Saberes e Metodologias|Estudo da pratica pedagogica do|CURRIE, K. Meio Ambiente.
do Ensino de Ciénciasfensino de Ciéncias Naturais nosfinterdisciplinaridade na pratica. Campinas:
Naturais Il anos iniciais do ensinofPapirus, 1998.
Fundamental e suas|DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. Metodologia|
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modalidades, com orientacbesjdo Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez,

didatico-metodolégicas 1990.
relacionando-os ao exercicio|DIAZ, A. P. Educacdo Ambiental como
consciente da cidadania. Projeto (Trad. Fatima Murad), 22. Edicao.

Porto Alegre: Artmed, 2002.
HARLAN, J.D.; RIVKIN,M.S. Ciéncias na

Educacao Infantil: uma  abordagem
integrada. 72 ed. Porto Alegre: ARTMED,
2002.

WEISSMANN, H. Didatica das Ciéncias
Naturais. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

Saberes e Metodologias|Estudo critico-analitico dos|: Fundamentos e Métodos. Cortez, Séo

do Ensino de Histdria | saberes histéricos necessérios afPaulo, 2005. Série Docéncia em Formagao
formacdo e pratica docente,J[CHERVEL, A. “As histdrias das disciplinas
perpassando 0 processo defescolares. Reflexdes sobre um dominio de
construcdo do conhecimentofpesquisa”. In Teoria & Educagéo, n. 2, pp.
cientifico e escolar e das|177-229, 1990.
propostas curriculares  oficiais|CHESNEAUX, j. Devemos fazer tabula rasa
para o ensino da Historia. do passado? sobre a histéria e o0s

historiadores. Trad. Marcos A. da Silva. S&o
Paulo, Atica, 1995.

FONSECA, Selva G. Caminhos da Historia
ensinada. 3% ed. Campinas, Papirus, 1995.
NUNES, Silma do Carmo. Concepg¢bes de
mundo no ensino de Histéria. Campinas,
Papirus, 1996.

PINSKY, Jaime (org.) O Ensino de historia e
a criacdo do fato. 62 ed.. S&o Paulo:
Contexto, 1994 - (Colecdo Repensando o

ensino).
Estagio Supervisionado Il || VER PROJETO ANEXO
Projetos Integradores 7 VER PROJETO ANEXO
8° PERIODO
SABERES/COMPONENTES

CURRICULARES

EMENTA HH BIBLIOGRAFIA

Ensino de Geografia Il

Saberes e Metodologias dof| Procedimentos e recursosfALMEIDA, Roséngela D. & PASSINI, Elza Y. O

especificos para o ensino defEspaco Geogréafico: ensino e representacéo.
geografia que assegurem agf|Sao Paulo, Contexto, 1994.
professor fundamentos[CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia €
necessarios para sua praticalPraticas de Ensino. Goiania, Ed.Alternativa,
docente no planejamento ef2002.
execugao de atividades|HERNANDEZ, Fernando & VENTURA,
relacionadas ao ensino de|Montserrat. A organizacdo do curriculo por
geografia que  possibilitem projetos de trabalho. 52 ed. Porto Alegre,
articulacdo teoria-pratica. RTMED, 1998.
HICKMANN, Roseli Inés. Estudos Sociais —
Outros saberes e outros sabores. Porto Alegre,
Mediacgédo, 2002.
MORAN, José Manuel et al. Novas tecnologias €|
mediacdo pedagoégica. Campinas, Papirus,
2000.
PASSINI, Yasuko Passini. Alfabetizacdo

Cartografica. Belo Horizonte, Editora L&, 1998.
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Ensino de Historia Il

Saberes e Metodologias dof.

undamentais dosjhistérico nas primeiras séries do Ensino
procedimentos didatico{|Fundamental. (mimeo.)

metodolégicos do ensino delBITTENCOURT, Circe (org.). O Saber Histérico
Histéria com o uso de diferentesjna sala de aula. Sdo Paulo, Contexto, 1997.
linguagens, fontes e recursos|CAIMI, Flavia Eloisa; MACHADO, Ironita A. P. &
didaticos perpassando a reflexdolDIEHL, Astor Antbénio. O livro didatico e o
sobre a produgdo didaticajicurriculo de histéria em transicdo. Passo Fundo,
existentes com enfoque Ediupf, 1999.

producdo do livro didatico del|CARRETERO, Mario. Construir e Ensinar. As
Ciéncias Sociais e a Historia. Trad. Beatriz
ffonso Neves. Porto Alegre, Artes Médicas,
1997.

FONSECA, Selva Guimarédes. Didatica e Pratical
de Ensino de Histéria. Cortez, Sdo Paulo, 2003.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do|
Ensino de Histéria e Geografia. Sao Paulo,
Cortez, 1992. (Col. Magistério. 2° Grau. Série|
Formacé&o do Professor.)

MENDONCA, Nadir Rodrigues. O uso de
conceitos: uma questao de interdisciplinaridade.
Petropolis, Vozes, 1994.

Histéria no Brasil.

Estudo dos conceos| BERGAMASCHI, Maria Aparecida. O tempo|

Arte Educacéo

BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educacéo no Brasil.
Ed. Perspectiva. Sdo Paulo. 1978.

BARBOSA, Ana Mae. A Imagem no Ensino da|
rte. Ed. Perspectiva. Sdo Paulo. 1991.
BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianca, o
brinquedo, a educag¢do. SP: Summus, 1984.
BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a Arte. S&o|
Paulo, Atica, 1985.

CALABRESE, Omar. A Linguagem da Arte. ed.
Globo. Rio de Janeiro. 1985.

CANCLINI, Néstor Garcia. A Socializagdo da|
rte. ed. Cultrix. Sdo Paulo. 1974.

FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. & REZENDE E|
DUSARI, Maria F. de. Metodologia do Ensino da|
rte, Sdo Paulo, Cortez, 1993.

FISCHER, Ernest. A Necessidade da Arte. Rio
de Janeiro, Zahar, 1979.

GARDNER, Howard. As Artes e 0
Desenvolvimento Humano: um estudo
psicologico artistico. Porto  Alegre, Artes
Médicas, 1997.

GASSET, José Ortega y. A Desumanizacgdo da|
rte._ed Cortez. So Paulo. 1991.
HOWARD, Walter. A Musica e a Crianga. Sao
Paulo: Ed. Summus. S/d.

Conceito e importancia das
linguagens artisticas no fendmeno
da Educacdo como meio
undamental para
desenvolvimento da cnatmdade e
a educacdo estética no processo
interdisciplinar e transdisciplina
do ensino-aprendizagem
permeado pelas linguagens
artisticas.

LIBRAS

Estudo da Lingua Brasileira deFERREIRA BRITO, L. Por uma gramatica das
Sinais (LIBRAS), da sua estruturalfjlinguas de sinais. Rio de Janeiro, Tempo
gramatical, de expressoes|Brasileiro, 1995.
manuais, gestuais e do seu papellGOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educacéo.
para a comunidade surda. Campinas, Autores Associados, 1996.
QUADROS, R. M. O tradutor e intérprete de
lingua brasileira de sinais.
BRASILIA, SEESP/MEC, 2004.
SACKS, O. Vendo vozes: uma jornada pelo
mundo dos surdos. Rio de Janeiro, Imago, 1990.

Estagio Supervisionado IV
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DISCIPLINAS ELETIVAS

SABERES/COMPONENTES EMENTAS BIBLIOGRAFIA
CURRICULARES

Educacdo e MovimentosfMovimentos sociais e RROYO, M.G. Escola e Movimento social:
Sociais reconfiguragao das esferas|jrevitalizando a escola. S&o Paulo: Cortez, 1987.
societais na modernidadefFLEURI, R. M. Intercultura, educacdo e
contemporénea, perpassando movimentos sociais no Brasil. Santa Catarina: Il
dimenséo educativa dosfSeminario Internacional de Educacéo
movimentos  sociais e  suaffintercultural, Género e Movimentos Sociais,
contribuicdo na formulagdo €}2003. (mimeog.)
implementagé@o de politicas|[GONCALVES, L. R. D. Histéria e memoria dos
sociais. movimentos sociais: em torno das preservacao
de seus registros. Santa Catarina: Il Seminario
Internacional de Educacdo Intercultural, Género
e Movimentos Sociais, 2003. (mimeog.)
GONCALVES, L. R. D & SILVA, M. V. A
formacé@o de professores e o multiculturalismo:
desafio para uma pedagogia da equidade. Sant
Catarina: Il  Semindrio Internacional de
Educacao: Intercultural, Género e Movimentos
Sociais, 2003. (mimeog.).
GOHN, M2 da G. Identidades miltiplas, cultura e
movimentos sociais. Santa Catarina: |l Seminario
Internacional de Educacdo Intercultural, Género
e Movimentos Sociais, 2003. (mimeog.)

BARRETO, Raquel G. (org). Tecnologias|
educacionais e educacéo a distancia: avaliando
politicas e préaticas. Rio de Janeiro: Quartet:
2001.

BELONNI, Maria L. Educacdo a distancia.
Campinas: Autores Associados, 1999.
MERCADO, Luis P. e VIANA, Maria A.
Vivéncias com aprendizagem na Internet.
Maceié: EDUFAL,2005.

PALLOFF, Rena; PRATT, Keith. O aluno virtual:
um guia para trabalhar com. Porto Alegre:
rtmed, 2004.

SILVA, Marco (org). Educagdo on-line. S&o
Paulo: Loyola, 2003.

SILVA Marcos; SANTOS, Edméa. Avalicdo da
aprendizagem em educacéo online. Sdo Paulo:
Loyola, 2006

Introducdo a Educacdo aJEstudo da legislacdo, importancia,

Distancia perspectivas, dificuldades
desafios na pratica educativa, n
modalidade a distancia.
Intratividade na aprendizagem ¢
na formagdo de professores nos
diferentes ambientes virtuais

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do
Movimento Sem Terra: escola € mais do que
escola. Petrépolis: Vozes, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 179
edicdo. Rio de Janeiro, Paz e Terra: 1987.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Trabalho,
conhecimento, consciéncia e a educacdo do|
trabalhador: impasses tedricos e praticos. In
GOMEZ, Carlos Minayo . (et al). Trabalho e
conhecimento: dilemas na educacdo do
trabalhador. 4 edicdo. Sdo Paulo, Cortez: 2002.
TERRIEN, J. & DAMASCENO M. N.(coords)
Educacdo e escola no campo. Campinas:
Papirus, 1003 (Colegcdo Magistério, formacao e
trabalho pedagdgico).
EIGA, José Eli.da. Cidades imaginarias: o Brasil
€ menos urbano do que se calcula. 22 ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2003

Educacédo do Campo Estudo da dinamica historica d
educacdo do campo brasileiro
segundo as novas proposicdes
politico-educacionais e legais par
o desenvolvimento sustentavel do
erritério do campo, por novos|
desenhos curriculares
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Educacéo e Género

Estudo das relag6es entre géneroANTUNES, Ricardo. Adeus ao Trabalho?: ensaio
e educacdo e do processo defsobre as metamorfoses e a centralidade do|
eminizacdo do magistério, suasfjmundo do trabalho. 32 edicdo. Sdo Paulo. Cortez:
consequéncias sobre ajCampinas: Editora da UUNICAMP: 1955
organizacéo do trabalho escolar eFRIGOTTO, Gaudéncio (org). Educacéo e Crise
a identidade coletiva e individualjdo Trabalho: perspectivas de final de século.
docente Petropolis, RJ, Vozes: 1998 (Colecdo Estudos
Culturais em Educacéo).
HIRATA, Helena. Globalizacdo e diviséo sexual
do trabalho in Cadernos PAGU/NUcleo de
Estudos de Género. Sao Paulo, UNICAMP: 2002.
Pp139-156.
SOUZA, Erica Renata. No coragdo da sala de
aula: género e trabalho docente nas séries
iniciais in Cadernos PAGU/Nucleo de Estudos de
Género. Sdo Paulo, UNICAMP: 2002. Pp 379 -
387.

IANA, Claudia Pereira. O sexo e o género d
docéncia Cadernos PAGU/Nucleo de Estudos de
Género. Sdo Paulo, UNICAMP: 2002. Pp 81-103.

Educacao e Meio-Ambiente

Estudo da dindmica histérica da|BRASIL, Congresso Nacional. Lei 9795/99:
relacdo sociedade e natureza,finstitui a Politica Nacional de Educagdo
compreendendo as tendénciasfAmbiental. Brasilia, 1999.

recentes do movimentoCASCINO,  Fabio.  Educagdo Ambiental:
ambientalista, no bojo dosjprincipios, historia, formacdo profissional. S&o
movimentos sociais, das teorias efPaulo: Eds. SENAC, 1999.

das politicas ambientais,|[GRUN, Mauro. Etica e Educacdo Ambiental: a|
perpassando a dimensaojconexdo necessaria. Campinas, SP: Papirus,
ambiental da educacdo, suas|1996. (Col. Magistério, Formagdo e Trabalho
concepglOes, diretrizes e acdes|Pedagdgico 120 p.)

ormadoras da responsabilidade]MORAES, Antdnio Carlos Robert. Meio Ambiente)
ética dos sujeitos coletivos nalfle Ciéncias Humanas. Sao Paulo, HUCITE: 1994.
gestdo ambiental. 100p.

MORAES, Maria Candida. O paradigma|
educacional emergente. Campinas, SP: Papirus,
1997 (Colecao Praxis) 239 p.

QUINTAS, José da Silva. A formagdo do
educador para atuar no processo de gestao
ambiental. Brasilia: IBAMA, 1995 ( meio
mbiente em debates, 1).

Educacdo e
Etnico-Racial

Diversidade

Estudo da formagdo socioculturalfBRANDAO, Carlos Rodrigues. A Educacdo como,
da sociedade brasileira e,[Cultura. Campinas, SP: Mercado de Letras,
particularmente, da sociedade[2002.
alagoana, perpassando BOSI, Alfredo. Dialética da Colonizagdo. 23
instituicdo  escolar  enquantofjedigdo. S&do Paulo: Companhia das Letras, 1992.
espaco de relagdes étnico-raciais|BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educagéo como
em permanente socializagdo e afCultura. Campinas,SP: Mercado de letras: 2002
reconceitualizagdo do curriculofCANDAU, Vera Maria (org.) Magistério
escolar, introduzindo culturas efconstrucdo cotidiana. Petropolis,RJ: Editora]
historias que estiveram a margem(Vozes, 1997
do processo escolar. CHAUI, Marilena de Souza. Cultura e
Democracia: 0 discurso competente e outras
palavras. 62 edicdo. Sdo Paulo: Cortez, 1993
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 13
edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983
ORTIZ, Renato. Cultura Brasileira e identidade
nacional. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.
QUEIROZ, Renato da Silva (orgs.). Raga €
diversidade S&o Paulo: Estacdo Ciéncia: Edusp,
1996.
SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacdo e
Interdisciplinaridade. O curriculo integrado. 13
edicdo. Porto Alegre, Artes Médicas, 1998
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Educacéo
IAdultos |

de

Jovens

€

evolucao histérica da educacaofBARBOSA, Inés; PAIVA, Jane. Educacgdo de
de jovens e adultos no contextofJovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
social, econdmico, politico €e|FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de
cultural brasileiro: Politicas ejJaneiro: Paz e Terra.
Programas de atendimentol FREIRE, Paulo. Educacdo como Pratica de
escolar aos jovens e adultos Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.

metodolégicas e das normasfJaneiro: Paz e Terra.
legais vigentes da Escolarizagdo|[MOURA, Tania Maria de Melo. A Pratica]
de Jovens e Adultos, Pedagodgica dos Alfabetizadores de Jovens e
caracterizacdo dos sujeitos doffAdultos: Contribuicdes de Freire, Ferreiro e

de Jovens e Adultos em questdo. Maceio:
EDUFAL, 2005.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educag¢do Popular e
Educacao de Adultos. Sao Paulo: Loyola.

Educacéo
IAdultos Il

e

Jovens

€|

Estudo das concepgles tedrico-
metodoldgicas que fundamentam 4
Educacdo e a escolarizacdo de jovens
e adultos, a caracterizagdo dos sujeitos
do processo e o papel do educador
rente  a  pratica  pedagdgica,
envolvendo discussGes atuais em
orno das categorias alfabetizacdo e
letramento(s)

LBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de,
LEAL Telma Ferraz. (orgs) A alfabetizacdo de
jovens e adultos: em uma perspectiva de
letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
OLIVEIRA, Marta Kol de. Jovens e adultos como|
sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista Brasileira de Educagdo. Associacao
Nacional de Pesquisa e P6s-Graduag&o-ANPED.
Set-Out-Nov. N.12. Sdo Paulo, 1999.

PINTO, Alvaro. Sete Ligbes sobre educacdo de
adultos. Sdo Paulo: Cortez,

SANTOS, Maria Francisca et al. Géneros
textuais na educacdo de jovens e adultos. 22ed.
Recife: Bagaco, 2004.

SOARES, Ledncio et al. Dialogos na educagao
de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés
géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
RIBEIRO, Vera Masagdo (org.). Letramento no
Brasil. S&o Paulo: Global, 2003.

Topicos

de

Histéria d

Educacédo em Alagoas

Estudos sobre a trajetdria dajCOSTA, Craveiro. Instru¢é@o publica e instituicdes
educagdo em Alagoas, do Impériofculturais de Alagoas. Maceid: Imprensa Oficial,
a Republica com enfoque nasf1931.
politicas publicas, na legislagdo|SILVA, Elza Maria da. A Educacgdo Infantil em
educacional, nas idéias e teorias|jAlagoas: (re)construindo suas raizes.
pedagdgicas (e na expressao|Dissertacdo de Mestrado apresentada ao|
dessas através dos recursos|Programa de Pés-Graduagdo em Educacgédo d
didaticos: obras didaticas e|[UFAL. Macei6: UFAL, 2003. mimeo.
métodos de ensino), na biografiaVERCOSA, Elcio de Gusmé&o (orgs). Caminhos
de educadores alagoanos, nasfda educacdo em Alagoas: da Col6nia aos|
instituicoes educacionais publicas,tempos atuais. Maceio, Edigcées Catavento, 2001.
particulares e filantropicas e nalVERGCOSA, Elcio de Gusmd&o. Cultura ¢
educagao superior. educacdo nas Alagoas: histdria, histérias. 32ed.,
Macei6: Governo do Estado de Alagoas, 2001.
ERCOSA, Elcio de Gusmao. Histéria do Ensino
Superior em Alagoas: verso & reverso. Maceio:
Edufal,1997.

Educacéo
Solidaria

e

Economi

Reflexdo critica sobre o espaco|BEZERRA, C. reflexdes sobre a Escola|
social publico perpassando as|profissional Politécnica do Complexo de|
relacdes entre economia solidaria,[[Mondragén, Alagoas. Revista do CEDU, n° 18,
economia estatal e economialfjunho, 2003

mercantil, articulando os limites e|BOFF, L. & ARRUDA, M. Globalizag&o: desafios|
contradi¢cdes do trabalhoflsocioecondémicos, éticos e educacionais.
educativo profissional naj|Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.
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modernidade capitalista SINGER, P. & Souza, A.R. (orgs.). A economial
solidaria no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
SINGER, P. Introdugdo a Economia Solidaria.
Sdo Paulo: Fundacdo Perseu Abramo, 2002.

Literatura Infantil

Leitura e andlise de obras daABRAMOVICH, Fanny Literatura Infantil,
literatura infanto-juvenil voltadas|S3o0 Paulo: Scipione, 1997.

para a acéo e papel do professoffCADEMARTORI, L. O que é literatura
como leitor para/com seus alunos fintaniil. S0 Paulo: Brasilense, 1986.

isando o tratamento didatico que : . .
BonSidere o ludico, afiiteratursiclel FARIA, Maria Alice Como usar El literatura
na sala de aula. Sao Paulo:

radico oral e a formacao dofnfanti

gosto literario, desde a Educagao]Contexto, 2004 .
Infantil até os anos iniciais dofLAJOLO, M; ZILBERMAN, R. Literatura

Ensino Fundamental. infantil brasileira: histérias e histérias. 4 ed.
S&o0 Paulo: Atica, 1988.
MAGNANI, Maria do Roséario Mortatti.
Leitura, literatura e escola: sobre 4
formacdo do gosto. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2. ed. 2001
ZILBERMAN, Regina, Como e por que ler a
literatura infantil brasileira. Sao Paulo:
Objetiva, 2005.
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4. METODOLOGIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NA
MODALIDADE EAD

O curso sera organizado em mdédulos, na modalidade a distancia, com momentos
presenciais no inicio e término de cada mdédulo, com avaliacdo presencial. Cada mddulo
sera planejado pela equipe docente do curso, articulando o programa de ensino em cada
eixo curricular e entre estes. Serdo eleitos temas integradores e atividades conjuntas
(semindrios, visitas, oficinas, trabalhos académicos) com o objetivo de atingir essa

articulagdo com contextualizacdo mais ampla possivel em cada unidade e em cada médulo.

Tutoria

O curso tera um sistema tutorial que é uma organizagao institucional envolvendo
professores, tutores e orientadores académicos, procedimentos administrativos,
tecnolégicos e educacionais que no conjunto objetivam particularmente o atendimento as
necessidades de ensino-aprendizagem do aluno na modalidade de EAD, tendo como
referéncia a disponibilizacdo de informac6es e recursos didatico-pedagbgicos que
possibilitem os estudos de forma autdnoma com qualidade e promovam a interacdo humana

fundamental para o processo de aprendizagem.

A tutoria é compreendida como um dos elementos do processo educativo que
possibilita a (res)significagdo da educagdo a distancia, principalmente em termos de
possibilitar, em raz&do de suas caracteristicas, 0 rompimento da no¢do de tempo/espacgo da

escola tradicional: tempo como objeto, exterior ao homem, ndo experiencial.

Na educacdo a distancia, a interlocucdo aluno/orientador é exclusiva. Professor ou
tutor, paradoxalmente ao sentido atribuido ao termo “distancia”, devem estar
permanentemente em contato com o aluno, através da manuten¢cdo de um processo
dialégico, em que o entorno, o0 percurso, expectativas, realizagbes, duvidas, dificuldades,

etc, sejam elementos dinamizadores desse processo.

Por esta razdo, essa dimensao da orientagdo impde uma relagdo em que o nimero
de alunos por orientador permita um acompanhamento muito préximo. No curso, esta

relacdo sera de 1 orientador para cada 25 alunos.
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A tutoria sera organizada em cada pélo, que funciona como Centro de Apoio,
contara com 1 coordenador de pdélo e uma equipe de tutores numa relacdo de 25 alunos
por tutor.

O Coordenador de Polo serd o responsavel pela superviséo, nos Polos das
operacOes referentes a tecnologia de ensino a distancia, equipamentos e materiais de
consumo, infra-estrutura operacional (videoteca, biblioteca, equipamentos de multimidia,
redes de comunicagdo, ambiente virtual), controles administrativos, financeiros e

operacionais.

O Coordenador de Pélo, assessora, também, tecnicamente a equipe de tutores e
presta atendimento aos alunos da regiao abrangida pelo p6lo. Os Coordenadores de poélo
serdo escolhidos através de processo seletivo, que tera como critérios para o candidato a
funcdo o seguinte: graduagdo ou poés-graduagdo em areas da educacdo; disponibilidade
para deslocamento para 0s municipios que participam do projeto; dedicagdo compativel a
uma jornada de 40 horas, com disponibilidade de, quando necessario, trabalhar em finais de
semana; residir na regido polo. Apods a selecdo, os candidatos devem participar do
processo de formacdo em curso sobre EAD, a participacdo de grupos de estudos sobre o

material didatico do curso e questdes relativas ao processo de orientacao.

Juntamente com o0s coordenadores de poélo, cada equipe de tutores se
responsabilizar4 pelo processo de acompanhamento da vida académica dos alunos, em

todos os niveis.

Os meios utilizados na tutoria envolvem a comunicacéo para acompanhamento e
orientagdo no processo de ensino-aprendizagem sera on-line e/ou presencial e acontecera
por meio de plantdes previamente definidos ou a qualquer momento, usando o0s
mecanismos existentes no ambiente virtual de aprendizagem. Para garantir o processo de
interlocucdo permanente e dindmico, a tutoria utilizard ndo sé a rede comunicacional,

viabilizada pela internet, mas também outros meios de comunicacao.

Dentre esses outros meios estéo: telefone, fax, correio e radio, que permitirdo que
todos os alunos, independentemente de suas condi¢cdes de acesso ao centro tecnolégico do
municipio sede, possam contar com o servico de orientagéo e de informacdes relativas ao

curso.

E dada ao aluno a opgéo também de realizar a orientago de forma presencial. Os

tutores estarao disponiveis no centro de apoio do municipio sede da regido polo.

Sera realizada na forma de comunicagdes aluno-especialista, aluno-tutor e aluno-

aluno, empregando contatos Internet, telefone, fax e correspondéncia.
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Os recursos da Internet serdo empregados com vistas a disseminar informacoes
sobre o curso, abrigar funcbes de apoio ao estudo, além de proporcionar acesso ao correio

eletrénico, féruns e “chat . Serdo também realizados trabalhos cooperativos entre os alunos.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem e-proinfo a ser utilizado na Internet envolvera
toda a comunica¢do e divulgacdo dos materiais do curso. A video-conferéncia podera

também ser utilizada como ferramenta para a interlocucdo professor-aluno-tutor.

Por meio do Sistema de Acompanhamento cada estudante recebera retorno
individualizado sobre o seu desempenho, bem como orientagdes e trocas de informacgdes
complementares relativas a conteldos abordados, de exercicios desenvolvidos, e
principalmente dos que tenham sido respondidos de forma incorreta, propiciando-se novas

elaboracfes e encaminhamentos de reavaliacoes.

Através da tutoria é possivel garantir o processo de interlocugdo necessario a
gualquer projeto educativo. Assim, o aluno é acompanhado pela Internet pelo tutor
presencialmente na unidade. O tutor realiza a mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem entre aluno, docente e coordenacdo. E ele que com as orientagcdes do
professor especialista, que ministra as aulas, realiza as atividades de avaliacdo das
atividades constantes do portfélio do aluno, além de disponibilizar aos alunos orientacdes
sobre conteudo das disciplinas e das atividades. O tutor presencial acompanha o
desenvolvimento das teleaulas e aulas atividades, encaminhando as davidas dos alunos aos
docentes, tutores eletrbnicos e também sao responsaveis por atividades como pratica e
estagio. Os alunos recebem informag6es sobre quem é seu tutor eletrénico e seu e-mail no

inicio do curso.

O sistema tutorial tem como agentes principais 0s professores autores das
disciplinas, os professores tutores e o0s orientadores académicos. Estes profissionais

apresentardo o seguinte perfil e atribuicbes:

O professor autor de materiais didaticos tem mestrado ou doutorado na area em
que tera a autoria do material didatico; possui conhecimento expressivo na area referente ao
conteudo das disciplinas sob sua responsabilidade autoral; tem experiéncia docente e
dominio na utilizagdo das TIC; conhece as técnicas de elaboracdo de materiais para a EAD,
integrando a equipe interdisciplinar que ira elaborar 0s materiais didaticos,
preferencialmente devera ocupar, também, a funcdo de professor formador de sua
disciplina. O professor autor tem como atribui¢cdes: redacdo dos conteudos disciplinares na
area de seu conhecimento profissional e/ou formag¢do académica; participar de reunides
para avaliacdo dos cursos em que seja professor autor; revisar 0s materiais didaticos sob

sua responsabilidade, ap6s avaliacdo do coordenador, tutor e alunos; acompanhar o
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desenvolvimento dos cursos, zelando pelo cumprimento de seus objetivos; participar do
processo de selecdo e capacitacdo dos tutores; organizar, em conjunto com o professor
coordenador, o processo de avaliacdo da aprendizagem; acompanhar as atividades
desenvolvidas pelos tutores; participar da organizagéo e veiculacdo das videoconferéncias e
féruns de debate. O professor autor, podera também, atuar como professor tutor das
disciplinas para as quais lhe foi delegada a competéncia de redigir os materiais didaticos ou
de disciplinas que sédo afins com sua area de formacéo.

Os professores tutores tém especializacdo na area do curso, experiéncia docente,
conhecimentos na area referente aos contetdos das disciplinas sob sua responsabilidade
tutorial, disponibilidade de horarios para o atendimento aos alunos e dominio na utilizacdo
das TIC. O professor tutor tem como atribui¢cdes: dar atendimento personalizado e de forma
efetiva aos alunos; motivar os alunos no que tange ao processo ensino-aprendizagem;
assessorar os alunos no desenvolvimento das atividades propostas nos materiais didaticos;
assessorar os alunos no desenvolvimento das atividades pedagdgicas por intermédio do
ambiente virtual de aprendizagem; administrar o processo de avaliacdo durante o
desenvolvimento das disciplinas sob sua responsabilidade; orientar e avaliar os trabalhos de
conclusdo de curso afins a sua disciplina; orientar e supervisionar as atividades tedricas e
praticas da pratica de ensino compativeis com sua formacado profissional e académica;
participar dos encontros presenciais com 0s alunos; participar das reunides de avaliacdo do
curso; participar da capacitacdo dos alunos no uso do ambiente virtual de aprendizagem;
corrigir as atividades de avaliagdo e dar um feedback aos alunos; participar de
videoconferéncias, de féruns virtuais e chats, na tutoria virtual especificamente; exercer ou
ja ter exercido a atividade docente e tem conhecimentos basicos sobre o processo de
ensino e aprendizagem na modalidade a distancia; possuir habilidades comunicativas para,
de forma eficiente, interagir com o aluno e o grupo a distancia; ter conhecimento e destreza
ao utilizar as TIC; demonstrar maturidade intelectual e emocional que lhe permite lidar com
situagdes-problema, bem como perceber e tratar adequadamente diferencas, sejam elas
pessoais ou culturais; ser capaz de articular-se rapidamente com o grupo com o qual esta

temporariamente trabalhando, demais tutores, professores e coordenadores do curso.

Sera exigido do tutor a responsabilidade de gerir o processo de ensino e
aprendizagem dos seus alunos na modalidade a distancia. Cada tutor ir4 atender até no
maximo 25 alunos por turma, comprometendo-se a acompanhar diariamente o desempenho

dos alunos no ambiente virtual de ensino e aprendizagem.

Cabera ao tutor oferecer assisténcia metodologica e pedagogica com relagdo aos
conteudos abordados no ambito da disciplina, motivar diariamente a participacdo dos

alunos, esclarecer suas duvidas e resolver problemas de ordem pedagdgica que porventura
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surjam no decorrer da disciplina que estiverem tutorando. S&o responséaveis pela avaliagdo

do processo de aprendizagem dos alunos.

Os tutores serdo selecionados por meio de processo seletivo interno para
responder por uma ou mais disciplinas de sua competéncia. Uma vez selecionados os
tutores serdo contratados pela FUNDEPES e deverdo se submeter ao modelo de tutoria
definido pelo Colegiado do Curso.

Os tutores atuam junto ao professor autor, como mediadores e orientadores das
atividades, acompanhando o desenvolvimento de cada aluno e turma, especialmente
através dos recursos e instrumentos oferecidos pelo ambiente virtual de aprendizagem, bem

como por outras formas de comunicacao.

Os Orientadores Académicos sao alunos da poés-graduacdo ou professores
especialistas de areas afins das regides que compdem os polos envolvidos no projeto. Sao
responsaveis pelo acompanhamento do desenvolvimento da disciplina/mdédulo, nas
atividades de apoio tecnoldgico, pedagdgico, administrativo e logistico, tém, no minimo,
especializagdo na area do curso e dominio das TIC. As atribui¢cbes do orientador académico
sdo: apoiar os professores tutores em atividades de conferéncia de relatérios; encaminhar
questdes as areas correspondentes (técnica, pedagogica, pesquisa e atendimento);
observar o bom funcionamento dos recursos utilizados; monitorar o acesso dos alunos ao
ambiente virtual de aprendizagem; acompanhar o desenvolvimento do cronograma de
trabalho — entrega de trabalhos; participar da capacitacdo sobre o uso ambiente virtual de
aprendizagem; conhecer e participar das discussfes (com professor e tutor) relativas a
confeccdo e uso do material didatico; detectar os principais problemas dos alunos,
diagnosticando suas causas e procurando sana-los com o apoio do Colegiado do Curso;
auxiliar o aluno a superar dificuldades orientando-o individualmente e/ou coletivamente;
estimular o aluno a manter seu ritmo de aprendizagem; reforcar o trabalho do aluno, dando-
Ihe uma viséo global do estudado, situando o aprendido no conjunto das disciplinas; indicar
ao aluno que nado teve o desempenho minimo na avaliagdo, as atividades que devera
realizar para passar ao modulo seguinte; motivar o aluno, auxiliando-o a compreender as
relacdes do estudo com seus interesses particulares e profissionais; colocar a disposicao do
aluno material de consulta bibliografica, materiais audiovisuais e outros; participar do
processo de avaliagdo do curso; facilitar aos alunos a integragdo e uso dos distintos
recursos postos a sua disposicao; fomentar o uso da biblioteca, laboratorios e mediateca do
pélo de EAD; incentivar e orientar os alunos a consultar bibliografia complementar aos
textos didaticos sugeridos; participar da organizacdo e da aplicacdo das atividades de
avaliacdo de desempenho que serdo realizadas presencialmente no pélos; contatar os

tutores quando necessitarem de orientacbes de ordem pedagdgica ou administrativo-
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académica; manter contato com o Colegiado do Curso informando sobre o desenvolvimento
dos alunos, as dificuldades encontradas, a pertinéncia e adequacdo dos materiais
instrucionais, das atividades de aprendizagem e do sistema de comunicagdo; ajudar a
organizar e manter em ordem o0s registros académicos, o patriménio e a biblioteca do pdlo;
participar do processo de avaliagdo de desempenho dos alunos;avaliar, com base nas
dificuldades dos alunos, os materiais didaticos utilizados no curso; participar do processo de
avaliagdo do curso.

Material Didatico do Curso

As midias utilizadas no curso serdo o material impresso e digital, como midia
principal, além do computador, como midia auxiliar para que os alunos tenham a
possibilidade de interagir com 0s colegas, tutor, professor, membros da equipe pedagdgica
e instituicdo, através da Internet. Para acesso a este recurso, 0 aluno terd a disposi¢do nos
poélos, de computadores conectados a Internet através do Ambiente Virtual de
Aprendizagem. E, ainda, como complemento, nos encontros presenciais ou em atividades
extra-curriculares, podera ser utilizado o video, para empréstimo domiciliar ou utilizacdo em

sala de aula.

O aluno tera a disposicao, no Ambiente Virtual de Aprendizagem, forum e chat.
Neste ambiente o professor podera disponibilizar propostas para discusséo entre os alunos,
com a presenca virtual ou ndo do professor ou dos tutores. Na pagina virtual do curso, o
professor de cada médulo também podera disponibilizar materiais complementares para

acesso aos alunos, tais como links para acesso a pagina na internet ou outros materiais.

O material didatico que os alunos irdo receber e utilizar compdem-se de:

Guia do aluno: traz os direitos e deveres dos alunos, vantagens e compromissos e
esclarecendo 0s passos da vida académica do aluno. Inclui orientagbes quanto a:
coordenagcdo do curso, secretaria académica, biblioteca, avaliagdo da aprendizagem,

direitos e deveres do corpo discente.

Guia do curso: contém informacfes especificas do curso, tais como objetivos, estrutura
organizacional do curso, sistema de avaliacdo e frequéncia, grade curricular, recursos e
materiais didaticos, orientacbes do que é e como estudar a distancia, sistematica

operacional, interatividade, comunicacgéo, tutoria e acompanhamento.

Modulos: material em que o aluno vai buscar o conteldo para a aprendizagem. Nele

encontra-se 0 conteudo, as atividades reflexivas, de fixacdo e de avaliacdo, textos dos
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professores, leituras complementares e obrigatorias, materiais complementares (indicacdes
para sites na Internet, musicas, livros, artigos, filmes). Gréficos, fotos, tabelas, ilustractes e
uma diagramacdo adequada enriguecem o projeto, contribuindo para uma maior
compreensdo do conteldo. Esses materiais serdo disponibilizados em midia impressa,
através de médulos e guias de estudos e digital (cd-rom e on-line) ho Ambiente virtual de

ensino e de aprendizagem.

Livros: Os livros indicados pelos autores dos médulos, como leitura obrigatéria e
complementar, estarédo a disposicdo dos alunos na biblioteca dos poélos. Em cada pdlo existe
uma biblioteca para atendimento aos alunos. Em sua constituicdo sera considerada a
bibliografia relativa a cada médulo do curso. Para cada uma delas, seréo eleitas quatro
obras consideradas as mais importantes para a construcdo e aprofundamento do

conhecimento da area de estudo.

Videos e CD-ROM: Na biblioteca de cada pélo existe uma midiateca composta por videos e

CD-ROMs indicados pela equipe pedagdgica do curso.

Ambientes de Aprendizagem - para possibilitar a comunica¢do continua entre alunos,
professor e tutores do curso sera utilizada a plataforma e-proinfo criada pelo MEC e indicada
como plataforma de apoio para cursos de EAD. Esta plataforma tem como objetivo o
desenvolvimento de um ambiente multimidia para educacgdo presencial, semipresencial e a
distancia, baseado na Internet. Esta ferramenta permite fornecer mecanismos de
comunicacdo assincrono, oportunizando assim que o educando trabalhe dentro de seu
proprio ritmo de aprendizagem e em seu tempo disponivel, além da comunicacao sincrona,
que Ihe exige uma participacdo efetiva no grupo de trabalho para uma avaliagdo do seu
progresso pelo educador; disponibilizar mecanismos ao educador para avaliar e
acompanhar o progresso da aprendizagem dos alunos; criar alternativas individuais, quando
necessario, na construcao do conhecimento do educando; superar 0 ambiente de sala de
aula tradicional, apresentando a informacdo de uma forma mais interativa, propiciando ao
educando participar mais ativamente da elaboracéo e construgdo do conhecimento, tanto

individual como em grupo.

Os féruns de discussao serdo organizados e mediados pelos professores e tutores
tendo em vista a troca de idéias e o aprofundamento de conteudos que estdo sendo
estudados pelos alunos ou das atividades que estdo sendo por eles desenvolvidas. Os
alunos que tiverem acesso a Internet a partir de suas residéncias ou municipios poderao

acessar o forum, a partir do laboratério de informatica do p6lo a que esté vinculado.

Nos momentos a distancia, o aluno realizara estudos individuais sobre os assuntos

especificos e as atividades pedagdgicas previstas para cada médulo. Nesses momentos, ele
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podera contar com os tutores e orientadores académicos através de plantdes pedagdgicos a
distdncia e presenciais. Em horarios disponibilizados pelos tutores e orientadores
académicos, os alunos poderdo realizar consultas por meio de telefone. Para aqueles que
dispuserem de um computador conectado a Internet, o atendimento também ser& efetuado
pela Internet. Além disso, poderdo participar de uma sala de bate-papo para se

comunicarem com 0s colegas quando o desejarem.

Encontros Presenciais e Frequéncia

Os encontros presenciais séo momentos em que alunos e tutores se relinem para a
socializacdo do conhecimento, integragédo, explicacdes de novos conteudos, trabalhos em
grupo e avaliagdes individuais e/ou em grupo. Os encontros presenciais serdo realizados no
pélo de atendimento ao curso. Cada médulo contara no minimo com dois encontros
presenciais, com um intervalo médio de 30 dias entre eles. A presenga dos alunos nos

encontros presenciais € obrigatoria em 75% do total de horas.

Os alunos patrticiparéo de atividades programadas de acordo com 0s objetivos do
curso: plantbes pedagdgicos, aulas praticas, videoconferéncias, trabalhos de campo, féruns

de discusséo e avaliagbes da aprendizagem.

Nos plantbes pedagdgicos presenciais, os tutores e orientadores académicos
disponibilizardo horarios semanais para atendimento personalizado (tutoria individualizada)
ou em pequenos grupos (tutoria grupal) aos alunos. Os horarios serdo estabelecidos em
funcdo das necessidades destes e de suas disponibilidades de tempo de estudo. Estas
serdo identificadas, através de questionario individual, no momento em que os alunos
fizerem a matricula no curso e repassadas aos orientadores académicos para organizacao
dos plantdes pedagdégicos. Durante estes plantdes, os tutores deverdo orientar os alunos
visando ajuda-los a superar as dificuldades que se lhes apresentam quanto a aprendizagem
dos conteudos, insercdo no curso, organizagcdo do tempo de estudo, realizacdo das

atividades de estudo programadas.

Acompanhamento do Aluno

Para o acompanhamento do aluno durante o curso, o Colegiado do curso utilizard,
além da tutoria, orientador académico e professores, telefone, e-mail e se necessério, a

correspondéncia impressa.

O aluno tera um acompanhamento sistemético e continuo em seu processo de

estudo e em suas atividades escolares, feito pelo tutor local, que irA anotando suas
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observacdes em fichas proprias de registro, e pelo tutor coordenador, através das
ferramentas de avaliagédo oferecidas pela plataforma do curso.

Serdo observados e analisados, entre outros: método de estudo do aluno; empenho
na realizagdo das atividades propostas; interesse e a iniciativa para a leitura, estudo e a
pesquisa; participacdo nas atividades presenciais; participacdo nas videoconferéncias e nos
féruns; capacidade de questionar, refletir e criticar os conteudos e abordagens propostas na
disciplina; interlocucdo com os tutores e colegas de curso; acompanhamento das

discussdes e abordagens propostas no material didatico.

Se necessario, o aluno sera aconselhado a reavaliar seu método de estudo. Neste
caso, o0s professores tutores providenciardo aconselhamento e/ou providenciardo

intervencdes para ajuda-lo a superar as dificuldades de aprendizagem identificadas.

Avaliacdo da aprendizagem

O processo avaliativo se dara durante todo o desenvolvimento do curso, tendo
como pressupostos basicos a avaliagao participativa e processual, atendendo aos diversos
niveis de avaliacdo, tais como: a avaliagdo da aprendizagem, do material utilizado, da

metodologia tanto do professor quanto do curso.

A avaliacdo didatico-pedagdgica esta fundamentada numa perspectiva
emancipatoéria onde o aluno, a partir da reflexdo da sua pratica pedagdgica associando-a
aos conceitos tedricos discutidos ao longo do curso permita-lhe desenvolver uma proposta
de autonomia pessoal e desenvolvimento profissional que extrapole os modelos tradicionais

de avaliagéao.

A importancia desta avaliacao processual, nos seus diversos niveis, constitui-se
uma pratica constante de realimentacdo, possibilitando as intervencbes que se fizerem
necessarias, como forma de minimizar os possiveis Obices do processo. O processo
avaliativo da aprendizagem desenvolve-se de forma quantitativa e qualitativa de acordo com

as normatizagoes da UFAL.

Como forma de garantia da qualidade do curso, através do atendimento ao aluno e
salvaguardando a pratica docente, torna-se necesséria a implementacdo de duas etapas
nesse estigio avaliativo: a avaliacdo do professor pelo aluno; e a auto-avaliagdo do
professor no Colegiado de Curso. Tal forma de avaliagdo proporciona uma maior
fidedignidade ao trabalho docente, detectando aptidbes e embasamento tedrico-

metodoldgico que se faz necessério na metodologia a distancia.
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Nesse nivel, a avaliacao inicia-se desde o processo de planejamento perpetuando-
se ao longo de todo o desenvolvimento do curso, além de subsidiar a possivel reoferta
desse projeto.

A avaliagdo da aprendizagem na EAD apresenta as seguintes caracteristicas:
aberta: utilizando-se de mais de um meio para a realizagcdo (textos, pesquisas,
guestionarios, impressos), realizavel a qualqguer momento, dependendo mais do aluno e
de seu préprio processo de aprendizagem que das especulacdes e conveniéncias do
docente. A avaliacdo aberta € seguida da atitude prescritiva do professor que oferece
informacgdes sobre os erros cometidos e suas possiveis causas, orientando sobre a resposta

correta.

A avaliacdo da aprendizagem consiste de um processo sistematico, continuado e
cumulativo que contempla: diagnéstico, acompanhamento, reorientacdo e reconhecimento
de saberes, competéncias, habilidades e atitudes; diferentes atividades, agfes e iniciativas
didatico-pedagoégicas compreendidas em cada componente curricular; analise, a
comunicagdo e orientagcdo periodica do desempenho do aluno em cada atividade, fase ou
conjunto de acbes e iniciativas didatico-pedagdgicas; prescricdo e/ou proposicao de
oportunidades suplementares de aprendizagem nas situacbes de desempenho considerado

insuficiente em uma atividade, fase ou conjunto de acdes e iniciativas didatico-pedagogicas.
O processo de avaliagdo da aprendizagem constara de:

a) Exercicios avaliativos: exercicios pertinentes aos mddulos didaticos. Ao término de
cada médulo, constarda um conjunto de exercicios avaliativos. A interatividade dos alunos
entre eles, com os professores tutores e orientadores académicos é fortemente estimulada
na realizagcdo dos exercicios avaliativos, visando a implementar processos de ensino e
aprendizagem de sucesso. Nos polos de EAD, incentiva-se também, os alunos a
trabalharem em grupo, utilizando as TIC disponiveis. Tais exercicios, bem como um relatorio
sucinto, a respeito das atividades desenvolvidas, a ser elaborado pelos tutores, serdo

enviados aos professores formadores.

b) Avaliagbes a distancia: essencialmente de carater formativo. Podem se constituir, de
acordo com a esséncia do madulo, de trabalhos enviados para os pdlos pelos tutores e por
eles corrigidos, ou de exames a distancia, com prazo para retorno das solugfes. Atividades
avaliativas através das quais procurar-se-a verificar seu processo de constru¢cdo dos
conhecimentos proposto pelo mdédulo ou atividade de curso, bem como seu progresso na
aquisicao de habilidades e competéncias previstas. Elas serdo elaboradas pelo professor do
modulo e discutidas com os tutores coordenadores. A escolha dos instrumentos para

obtencdo de dados e informacBes envolverd trabalhos escritos individuais ou em grupo;
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relatérios de projetos ou de pesquisas; participacdo em trabalhos, semindrios; provas;
estudo de caso, preparacdo e analise de planos; observacdo de aulas; entrevistas;
memorial; monografia; exercicios; redacdo de textos; elaboracdo de material didético,
comentérios e resenhas sobre textos e videos; resolucao de problemas, solu¢do de casos
praticos. Essas avaliac6es, devem incluir atividades em grupo, para estimular a interacao

entre estudantes para compartilhar as dificuldades e buscar solugbes para os problemas.

c) Avaliacdes presenciais: 0s alunos realizardo, nos pélos, uma avaliacdo presencial ao
final de cada modulo, considerando a exigéncia legal do MEC para os cursos a distancia. Os
instrumentos e estratégias escolhidos deverdo estar articulados com os objetivos, os
conteudos e as préticas pedagogicas adotadas. A avaliagdo serd elaborada pelo
especialista do modulo e discutida com os professores tutores. O processo de impressao,
empacotamento e transporte da avaliagdo serd acompanhado pelo colegiado do curso,

pelos tutores que também estardo presentes nos pélos no momento de sua aplicacéo.

d) Auto-avaliacdo: devera permear o material didatico levando o aluno a avaliar seu
progresso e a desenvolver estratégias de metacognicdo ao se conscientizar dos diversos
aspectos envolvidos em seus processos cognitivos. A auto-avaliacdo auxiliaréd o estudante a
tornar-se mais autbnomo, responsavel, critico, capaz de desenvolver sua independéncia
intelectual. O aluno realizara as atividades de auto-avaliacdo que se encontram no material
didatico. Sendo uma forma de auto-observacao e de autoconhecimento, elas permitirdo que
o aluno avalie o seu progresso e desenvolva estratégias de metacognicdo ao se
conscientizar dos diversos aspectos envolvidos nos seus processos cognitivos. A auto-
avaliacdo auxiliara o aluno a tornar-se mais autdbnomo, responsavel, critico, capaz de

desenvolver sua independéncia intelectual.

A avaliagdo possibilitarad ao aluno verificar os resultados que vai alcangando no
processo de aprendizagem e, se necessario, mudar sua forma de participacdo no curso:
empenhando-se mais, dando maior atencdo as atividades e disciplinas em que encontra
maior dificuldade, revendo seu método de estudo, planejando melhor seu tempo. A equipe
pedagodgica do curso, ela possibilitard o0 acompanhamento do desempenho escolar de cada
licenciando, de modo a identificar aspectos que demandem atengdo especial, visando
buscar meios de ajuda-lo a superar suas dificuldades. Aos responsaveis pela gestéo do
curso, a avaliacdo de desempenho do aluno servira como fornecedor de “pistas”, apontando
para a necessidade de mudanca da pratica pedagogica, de revisdo dos materiais didaticos,

do desenvolvimento do curso e do proprio processo avaliativo.

A avaliacdo da aprendizagem sera conduzida visando: acompanhar o desempenho

escolar de cada licenciando, de modo a identificar aspectos que demandem maior atencao;
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identificar formas de apoiar os alunos; verificar se os objetivos e metas do curso e das

disciplinas estdo sendo alcancados; obter subsidios para aperfeicoamento do curso.
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7. ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

Para a caracterizacdo do estdgio como complementacao da formacao curricular e
treinamento, a pratica pedagogica deve ser condizente com o Projeto Pedagdgico do curso
freqlentado pelo aluno e direcionado através dos marcos referencial, institucional e legal da
instituicao.

O curso de Pedagogia na modalidade a distancia, tendo como clientela professores
que ja estdo no efetivo exercicio do magistério devera possibilitar ao aluno, através das
atividades propostas, fazer incursdes no cotidiano da sua escola e na sua prética docente e
ou de especialistas da educacédo, permitindo analisar e avaliar seu exercicio profissional.
Neste enfoque, o professor de estagio devera ter uma maior atencdo, fazendo com que o
aluno/profissional possa refletir a sua pratica atual com base nos conhecimentos adquiridos
ao longo do curso e consequentemente desenvolva projetos de intervencdo, modificando a
realidade com coeréncia entre a pratica do discurso e o discurso na pratica adquirido de

forma organica, através do processo continuo de acao-reflexdo-acao.

Para a integralizacdo do estagio o aluno devera cumprir a carga horaria obrigatéria
destinada, incluindo as horas destinadas ao planejamento, orientagdo dada pelo professor
supervisor e avaliagdo das atividades. A escolha e opcdo do campo de estagio serd de
responsabilidade do aluno, conforme seus interesses dentro das formagfes que 0 curso se

propde.

Os estagios serdo coordenados pelo Colegiado do Curso - estagio de praticas de
ensino das séries iniciais do ensino fundamental; de educagéo fundamental e disciplinas do

ensino médio; estagio de coordenacao pedagogica.

Professores com formacdo especifica acompanhardo o0s estagios. Este
acompanhamento inclui: fundamentacdo teodrica da acdo resgatando todo conteudo
transmitido ao longo dos semestres que envolvem o estagio, discussdo e elaboracao de
instrumentos, preparacdo de material, indicacdo de bibliografia complementar, atuacéo,

avaliacdo processual.

Esse trabalho resultante do estagio constitui o trabalho de conclusdo do curso -
TCC, que tornard o aluno apto a receber o diploma de conclusdo do curso, contendo o

registro das habilitagdes. As discussdes coletivas se dardo no polo.
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Antes dos alunos serem encaminhados para os campos de estagios irdo receber
informacg0des gerais sobre o estagio, a forma como este devera ser desenvolvido e as formas

de avaliagéo.
Sao atribuicdes dos estagiarios:
e participar ativamente das atividades de estagio que Ihe forem atribuidas;
e cumprir a carga horaria e o horério estabelecido para estagio;
e participar de reunides de avaliagéo;
e elaborar e apresentar um relatério para cada etapa do estagio;

O estéagio é o espaco de aprendizagem do fazer concreto das idéias do curso de
Pedagogia, onde uma variedade de situacdes, de atividades de aprendizagem profissional
se manifestam para o estagiario tendo em vista sua profissionalizagao. “O estagio é o locus
onde a identidade profissional do aluno é gerada, construida e referida; volta-se para o
desenvolvimento de uma acgéao vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado

gradativa e sistematicamente”.

O estagiario tem 0s seguintes direitos e obrigag6es: adquirir experiéncia pratica na
sua area de formacgao. O estagio ndo tem duracdo minima estipulada. Pode ser interrompido
de acordo com seus interesses ou 0s da instituicdo. As hipoteses de interrupgéo de estagio
sdo: trancamento de matricula; mudanca de curso; deixar de frequentar o curso
regularmente e conclusao de curso. Manter sigilo sobre as informacdes relacionadas as
instituicdbes. Preencher corretamente os relatorios de estagio, cumprindo os prazos
estabelecidos. O relatorio de estagio é o documento que garantira que as condi¢cfes do seu

estagio sejam cumpridas.

Buscando a sdlida formagéo de professores que tenham competéncias facilitadoras
para a criagdo, planejamento, realizagéo, gestéo e avaliacdo de situacdes didaticas eficazes
para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, o programa de estagio
supervisionado visa minimizar a distancia entre a teoria e a pratica e a desarticulagcéo entre
os diferentes niveis de atuagéo dos professores, iniciando com a promogéo do envolvimento
do futuro docente no projeto educativo da escola, propiciando além de reflexdo sobre os
contetudos da area, a analise dos contextos em que se inscrevem as tematicas socias

transversais.

O principal objetivo do estagio € que o aluno adquirira experiéncia pratica na sua
area de formacdao. Para tanto, o aluno deve preencher corretamente os relatérios de estagio,
cumprindo os prazos estabelecidos. O relatdrio de estagio € o documento que garantira que

as condicOes do seu estagio sejam cumpridas. O estagio podera ser interrompido se houver
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trancamento de matricula; mudanca de curso; se o aluno deixar de freqlentar o curso

regularmente e concluséo de curso.
O estagio supervisionado tem por objetivos gerais:

a) desenvolver os alunos na aplicacao pratica dos fatos tedricos estudados no curso, quanto
ao desempenho do aluno como docente;

b) dar maior flexibilidade as nocdes tedricas assimiladas;
c) interagir no sistema didatico-pedagdgico em escolas privadas ou publicas.

d) oportunizar ao aluno um contato profissional que possibilite seu ingresso no mercado de

trabalho;
e) desenvolver postura de Educador Escolar.

O aluno estagiard na éarea de Educacdo conforme indicacdo da Licenciatura,
totalizando 400 horas. O estagio podera ser desenvolvido na area especifica da escola com
a qual o aluno mantém vinculo empregaticio. ode ser realizado em uma Unica escola de

Ensino Fundamental ou Médio.

Para o Estagio Supervisionado sdo consideradas duas modalidades: Observagéo e
Regéncia. O Estagio de Observagéo € a fase inicial do estagio e podera ter carga horaria de
até 40% das 400 horas destinadas ao Estagio Supervisionado. Caracteriza-se por um
periodo em que o aluno- estagiario tem a oportunidade de presenciar as varias situacoes
gue se manifestam em sala de aula e se preparar para 0 momento em que estiver na
regéncia de classe/aula. O Estagio de Regéncia é a fase posterior a Observacdo e se

caracteriza pela atuacéo do aluno-estagiario como regente de classe/aula.

O campo de estagio envolve escolas de Ensino Fundamental e/ou de Ensino Médio,
publicas ou particulares, fundacdes, sociedades civis sem fins lucrativos que lidam com o
Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio; empresas prestadoras de servigos educacionais a

comunidade.

Atividades e do Programa de Estagio

O estagio compreendera o exercicio de atividades nas turmas de 12 a 42 séries do
Ensino Fundamental e na Administracdo Escolar, de acordo com as Licenciaturas,
orientado no sentido de possibilitar ao estudante uma visdo de conjunto do campo

profissional educativo e profissional.

81



Todo estdgio obedecerd ao programa que devera, obrigatoriamente, ser aprovado
pelo responsavel da escola, pelo Supervisor de Estagio e pelo Professor Orientador.

Os programas de estagio deverao acompanhar a formacéao tedrica do estudante.
Deverdo contar, obrigatoriamente, dos projetos de estagio, 0s seguintes elementos:
a) apresentacao e justificativas;

b) objetivos gerais e especificos do estagio;

c) escola, ou entidade em que o estagio se realizara;

d) periodo em que se realizara o estagio.

Com relagdo ao projeto de estagio citado no artigo anterior, 0 mesmo devera

atender as normas especificas da Metodologia Cientifica, contendo:
a) indicacéo detalhada das diversas etapas em que se dividird o estagio;

b) programa de leituras elaborado pelo Orientador e comprovados pela

apresentacgéo obrigatoria de relatorios por parte do estagiario;
¢) indicacéo de fontes bibliograficas.

O Estagio Supervisionado em Escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio

devera envolver aprendizagem de nocdes tedricas, experiéncia de regéncia de classe..

A administracdo e a supervisdao global do estagio serdo exercidas pela

Coordenacdao do Curso e pelos professores supervisores de estagio.

Reaproveitamento da Préatica Profissional

O aproveitamento de até 50% das 400 horas de estagio curricular supervisionado,
conforme a resolugéo n® CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro de 2002 (DOU 04/03/02), artigo
1°, inciso IV. Paragrafo Unico dar-se-a para os alunos que exerceram atividade docente

regular na educacéao basica, quando:
a) tenham sido efetuadas em escolas autorizadas;
b) apresentem declaracdo comprobatoria.
) ndo estarem ligadas a areas diferentes das areas de atuacéo do curso.

O aproveitamento das horas de estagio curricular supervisionado serd aprovado

pelo Colegiado de Curso, ouvidos os professores envolvidos e o Coordenador de Curso.

Avaliacdo das Atividades de Estagio Supervisionado
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Resulta da analise, pelo professor supervisor de estagio:
| - do cumprimento da carga horaria de prética profissional prevista para o curso por
legislacao especifica;
Il - da qualidade, pertinéncia e adequacao do relatério das atividades previstas no Projeto de
Estéagio Supervisionado; e
[l - do cumprimento dos prazos para entrega dos relatorios das atividades propostas como
Estéagio Supervisionado.

Relatdrios

Para o acompanhamento dos estagios, os alunos deverdo manter registros

constantes de suas atividades. Esses documentos serdo compostos por:

e Uma carta padrdo de apresentacdo do estagiario que devera ser entregue na
instituicio em que esta efetivara seu estéagio, devendo devolver a coordenagéo, uma

cépia devidamente protocolada;

e Ficha de caracterizacao da instituicdo onde o estagio seré realizado, que devera ser

aprovada pelo professor responsavel no semestre correspondente;

e Relatério de registro de estagio onde serdo anotados os horarios e as atividades
realizadas com a assinatura do professor e/ou da autoridade junto a qual sera
realizado estagio e com o visto do professor responsavel. Esta ficha devera ser
entregue ao final de cada semestre junto a secretaria da escola para ser arquivada

no prontuario do aluno.

O relatério devera ser apresentado contendo: planejamento do diagnéstico da
escola; plano de atuagéo na escola; resultados obtidos a partir da proposta contida no plano
de trabalho. A importancia do relatério reside no fato de que através deste serd possivel
acompanhar o aluno no estagio bem como também inicia-lo na elaboracdo de relatorios
especificos relacionados as atividades profissionais futuras, fornecendo ao professor de
estagio um instrumento de avaliacdo e ainda, ao estabelecimento foco da pratica do aluno,

subsidios para melhoria de qualidade do ensino ali desenvolvido.

Planilha de observacdo de aula ou de atividade, onde serdo registradas as

observacdes feitas e as possiveis propostas de intervengao.
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8. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

Ao término do curso o aluno devera realizar um Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), cujo tema devera ser definido na disciplina Pesquisa. Esta monografia sera um
projeto de atuagéo para ser aplicado usando a modalidade EAD na disciplina ou cursos em
gue atuam. O projeto contempla a experiéncia ja adquirida pelo aluno, revista e reformulada
a partir dos estudos tedricos e experiéncias vividas no curso de modo a efetuar a
transposi¢cdo didatica relevante para a aprendizagem do aluno, e sera orientado e
supervisionado pelo tutor e pela equipe pedagdgica do curso.

O processo constante de reflexdo do aluno diante de sua pratica pedagogica servira
de base para elaboracéo do TCC a ser produzido no contexto dos Seminarios Integrados de
Pratica Docente. Os seminarios, a serem desenvolvidos, apds os médulos, pretende ser um
momento de sistematizacdo da reflexdo sobre a préatica docente, retomando os saberes
apreendidos/construidos durante o curso em articulagdo com as vivéncias pessoais. O
seminario, neste contexto, deve orientar, em momentos coletivos e em grupo, o TCC,
concebendo-o como momento privilegiado de sintese e reflexdo dos alunos sobre a sua
pratica pedagogica, possibilitando a elaboracdo de um produto, sob a forma de projeto de
intervencgéo didatico-pedagogica, de carater interdisciplinar, a ser desenvolvido nos espacos
onde atuam, considerando a realidade educacional vivenciada, sob a forma de atividades
integradas, capacitando-os, inclusive, a contribuir posteriormente na elaboragéo dos projetos

politico-pedagdgico nas escolas envolvidas.
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5. CORPO DOCENTE DO CEDU

NOME SIT CARGO LOTACAO
ABDIZIA MARIA ALVES BARROS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
ADALGIZA MARIA PIRES EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
ADRIANA ALMEIDA SALES DE MELO EST | PROF. ADJUNTO CEDU
ALEXANDRE MAGNO CANCIO BULHOES EST | PROF.ASSISTENTE | CEDU
AMANDIO ARISTIDES RIHAN GERALDES EST | PROF.ASSISTENTE | CEDU
ANA MARIA GAMA FLORENCIO EST | PROF. ADJUNTO CEDU
ANA MARIA VERGNE DE MORAIS OLIVEIRA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
ANTONIO PASSOS LIMA FILHO EST | PROF. ADJUNTO CEDU
CARLOS ALBERTO DE BARROS LIMA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
CESAR NONATO BEZERRAS CANDEIAS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
CIDETE CAVALCANTI DE MELO EST | PROF. AUXILIAR CEDU
CIRO DE OLIVEIRA BEZERRA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
CONCEICAO GISLANE NOBREGA LIMA DE SALLES EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
EDUARDO CALIL DE OLIVEIRA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
EDUARDO LUIS LOPES MONTENEGRO EST | PROF. ADJUNTO CEDU
ELIANE MARIA DE ARAUJO FERREIRA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
ELISABETH SANTA ROSA DE MEDEIROS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
ELTON CASADO FIREMAN EST | PROF. ADJUNTO CEDU
ELZA MARIA DA SILVA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
ERALDO DE SOUZA FERRAZ EST | PROF. AUXILIAR CEDU
FATIMA LUCIA SOARES RIBEIRO EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
FERNANDO ANTONIO MESQUITA DE MEDEIROS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
FRANCISCO DE ASSIS FARIAS EST | PROF. ADJUNTO CEDU
GONZALO ENRIQUE ABIO VIRSIDA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
INALDA MARIA DOS SANTOS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
IRAILDE CORREIA DE SOUZA OLIVEIRA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
IVANA BROAD RIZZO SILVA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
JERZUI MENDES TORRES TOMAZ EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
JOSE GERALDO DA CRUZ GOMES RIBEIRO EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
JOSE MARCIO AUGUSTO DE OLIVEIRA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
KATIA MARIA SILVA DE MELO EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
LAURA CRISTINA VIEIRA PIZZI EST | PROF. ADJUNTO CEDU
LEDA MARIA DE ALMEIDA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
LEONEA VITORIA SANTIAGO EST | PROF. ADJUNTO CEDU
LICIA GATTO SANTA RITA DE MELO EST | PROF.ADJUNTO CEDU
LUCIA CRISTINA SILVEIRA MONTEIRO EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
LUIS PAULO LEOPOLDO MERCADO EST | PROF. ADJUNTO CEDU
MARIA ALBA CORREIA DA SILVA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
MARIA AUXILIADORA DA SILVA CAVALCANTE EST | PROF. ADJUNTO CEDU
MARIA AUXILIADORA SILVA FREITAS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
MARIA DAS GRACAS DE LOIOLA MADEIRA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
MARIA DAS GRACAS MARINHO DE ALMEIDA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
MARIA DAS GRACAS MEDEIROS TAVARES EST | PROF. ADJUNTO CEDU
MARIA DO SOCORRO AGUIAR DE OLIVEIRA CAVALCANTE | EST | PROF. ADJUNTO CEDU
MARIA DO SOCORRO MENESES DANTAS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
MARIA EDNA DE LIMA BERTOLDO EST | PROF. ADJUNTO CEDU
MARIA ELIZABETE DE ANDRADE SILVA EST | PROF. AUXILIAR CEDU
MARIA HELENA FERREIRA PASTOR CRUZ EST | PROF. AUXILIAR CEDU
MARIA INEZ MATOSO SILVEIRA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
MARIA RENEUDE DE AS EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
MARTA DE MOURA COSTA EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
MOISES DE MELO SANTANA EST | PROF. ADJUNTO CEDU
NADJA NAIRA AGUIAR RIBEIRO EST | PROF. ASSISTENTE | CEDU
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NEIZA DE LOURDES FREDERICO FUMES EST PROF. ADJUNTO CEDU
PATRICIA CAVALCANTI AYRES MONTENEGRO EST PROF. ASSISTENTE CEDU
SERGIO DA COSTA BORBA EST PROF. ADJUNTO CEDU
SUZANA MARIA BARRIOS LUIS EST PROF. ASSISTENTE CEDU
VERTER PAES CAVALCANTI EST PROF. ADJUNTO CEDU
VILMA MARIA DE LIMA BEZERRA EST PROF. ADJUNTO CEDU
WILSON CORREIA SAMPAIO EST PROF. ASSISTENTE | CEDU
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8. ESTRUTURA TECNICA, PEDAGOGICA, FINANCEIRA E
OPERACIONAL

Para o desenvolvimento do Curso de Pedagogia a Distancia € necesséario o
estabelecimento de uma rede comunicacional que possibilite a ligacdo dos varios pélos
regionais onde sera oferecido o curso. Para tanto, € imprescindivel a ampliacao daestrutura
fisica e académica no NEAD/CEDU, com a garantia de: manutencdo de equipe
multidisciplinar para orientacdo nas diferentes areas do saber que compdem O cCurso;
designacéo de professores das disciplinas, que se responsabilizaréo pelo acompanhamento
académico do curso e tutores presenciais em um poélo regional; instalacdo e manutencéo de
nucleos tecnologicos, na UFAL e nos pélos regionais que déem suporte a rede

comunicacional prevista para o curso.

Implantacdo de Centros de Apoio

Os Centros de Apoio serao organizados nos municipios pélos do projeto, a saber:
Santana do Ipanema, Maceié, Olho D’ Agua, Maceié e Porto Calvo. A escolha destes podlos
se deu em razdo dos seguintes critérios: necessidade de formacdo de professores nas
regides do entrono desses municipios; existéncia de infra-estrutura de ensino a distancia
minima na cidade; compromisso dos prefeitos em oferecer pélo dentro das exigéncias da
UAB. Em cada regido pélo sera organizado um centro de apoio, com infra-estrutura e
organizagdo de servicos que permitam o desenvolvimento de atividades de cunho
administrativo e académico do curso de administracdo a distédncia. Cada Centro de apoio

atenderé até 100 alunos.

Para atender esse publico, faz-se necessario a garantia de: Centro Tecnolégico
com infra-estrutura que permita aos alunos conectarem-se a rede de comunicacéo
implementada pelo NEAD/CEDU, para permitir o processo de interlocucdo entre os sujeitos
da acdo educativa (aluno, professor, tutor); Garantia de espagos que permitam o
desenvolvimento das orientacdes académicas, 0s encontros presenciais, a realizacdo dos
seminarios tematicos; Implantacdo e organizacdo de servicos de apoio pedagdgico ao
estudante, dentre eles: biblioteca, videoteca e softwares educativos; Organizacdo de um
servico de orientacdo e acompanhamentos académicos; constituicdo de um Colegiado de
curso; criacdo de uma secretaria geral: que proceda ao controle da distribuicdo de material

didatico aos alunos , desempenhe todas as funcdes relativas ao recebimento, expedi¢céo e
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arquivo de correspondéncias, faca circular as informacdes necesséarias ao andamento do
curso, execute todo servico de apoio ao desenvolvimento dos momentos presenciais do

curso e faca o registro académico do desempenho dos alunos.

Coordenador Geral - é responsavel pelo curso nas suas dimensdes pedagdgica e
operacional. Este Coordenador contard com érgaos de aconselhamento e assessoramento:
colegiado do curso, consultoria de educacdo a distancia e tecnologia de informacédo e
coordenadorias. S&o, papéis, atribuicdbes e responsabilidades do Coordenador Geral:
articular e viabilizar o trabalho da coordenacdo pedagogica do curso; manter contatos com
as instituicdbes envolvidas no projeto, nos diferentes niveis: UFAL/MEC/Prefeituras e
Agéncias Financiadoras; representar o Projeto junto as instituicdbes e a comunidade, bem
como nos colegiados da Administragdo Superior da UFAL; elaborar, com base nas
informagfes da coordenacdo pedagogica, relatorios parciais e gerais sobre a experiéncia;
responsabilizar-se pela divulgagéo do projeto; responsabilizar-se pelo processo de indicacao
de pessoal para trabalhar no projeto; coordenar as reuniées semanais do NEAD para
discussdo e encaminhamento de questbes ligadas ao curso; supervisionar o trabalho de
elaboracdo e distribuicdo de material didatico do curso; acompanhar o processo de

avaliacdo do curso, em suas multiplas dimensdes; presidir o Colegiado de Curso.

Coordenador de Tutoria — é responsavel pela organizagdo e disponibilizagdo dos
contetdos por areas de conhecimento. Cabe a esse coordenador assessorar 0s tutores no
que diz respeito ao estudo e discussdo dos conteddos dos materiais didaticos do curso.
Além disso, esse coordenador estara a disposi¢cdo dos tutores do curso em dias e horarios
previamente estabelecidos, via internet; representar o Projeto frente a coordenagédo do
NEAD; coordenar o trabalho desenvolvido em cada um dos diferentes poélos regionais;
responsabilizar-se pelos planos de viagem da equipe de coordenadores de poélos e
professores na ocasido dos deslocamentos para 0s municipios polos; responsabilizar-se
pela organizagéo e planejamento pedagogico do curso; elaborar, com base nas informacdes
dos coordenadores de poélo , relatdrios anuais sobre o-desenvolvimento do curso; estimular
e sugerir discussbes periddicas sobre aspectos pedagoégicos do curso; acompanhar o
trabalho de orientagdo e acompanhamento académico desenvolvido nos diferentes polos;
coordenar e acompanhar o trabalho dos professores do NEAD que atuam no curso;
coordenar as reunides semanais do NEAD para discussédo e encaminhamento de questbes

ligadas ao curso; acompanhar o trabalho de elaboracdo e distribuicdo de material didatico
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do curso; acompanhar o processo de avaliacdo do curso, em suas mdultiplas dimensdes;

substituir o Coordenador Geral do Curso, quando necessario.

Coordenador Administrativo-Financeiro e Operacional - Responsavel por todas as
operacOes referentes a tecnologia de ensino a distancia, equipamentos e materiais de
consumo, infra-estrutura operacional (videoteca, biblioteca, equipamentos de multimidia,
redes de comunicagdo, ambiente virtual), controles administrativos, financeiros e

operacionais.

Técnico de ambiente de aprendizagem - Responsavel por todo o ambiente técnico
operacional do ensino a distancia, bem como pelo assessoramento a todos os membros da
equipe que operacionaliza o curso; responsabilizar-se pela equipe de apoio na area da
informatica; responsabilizar-se pelo funcionamento da rede de informéatica; responsabilizar-
se pela manutencdo do ambiente de aprendizagem; responsabilizar-se pelo bom

funcionamento dos laboratérios de informatica da sede e dos poélos.

Secretario académico - Responsavel pela organizacdo didatico-pedagdgica, bem como

por todos 0s registros e controles académicos do curso.

Professores da disciplina - Serdo os professores do CEDU, efetivos e contratados, com
titulacdo de doutor, mestre e especialista, responsaveis pelo conteddo e supervisdo do
processo de ensino e aprendizagem da disciplina. Além disso, esses professores serao
responsaveis pelas seguintes acdes: conceber o conteudo da disciplina e assegurar a
execucdo da totalidade do programa aprovado, de acordo com o horario pré-estabelecido
com os tutores; registrar a matéria lecionada e controlar o desempenho dos alunos;
elaborar os planos de ensino de sua disciplina e submeté-los a Coordenacao do curso;
cumprir e fazer cumprir as disposicdes referentes a verificagdo do aproveitamento escolar
dos alunos; fornecer a Secretaria as notas correspondentes aos trabalhos, provas e
exames dentro dos prazos fixados pelo 6rgdo competente; comparecer as reunides dos
colegiados aos quais pertence, quando representante; propor a Coordenagdo do Curso

medidas para assegurar a eficacia do ensino a distancia.
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9. CRONOGRAMA

ANO 2007

Elaboracao final do
projeto

Tramitacdo nos
Conselhos

Producéo do Material
Didatico

Preparacéo de
professores e tutores
académicos parao
trabalho com a EAD

Inicio do curso

ANO 2008 —-2009-2010-
2011

Desenvolvimento do
Curso

ANO 2008

Producédo do Material
Didatico

X0

Preparacédo de
professores e tutores
académicos parao
trabalho com a EAD

Divulgacao e inscricao
para o processo seletivo
especial

Processo seletivo

Inicio do curso

ANO 2008 —-2009-2010-
2011

Desenvolvimento do
Curso

Producéo do Material
Didatico (2008-2011)
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10. VIABILIZACAO DO PROJETO

Para garantir o desenvolvimento do curso, através de rede, é preciso que se
garanta a instalacdo e implementacdo de um nucleo tecnoldgico que possibilite a ligacédo

NEAD-POLO REGIONAL. Dentre as condi¢cdes os equipamentos imprescindiveis est&o:
- Instalacdo de rede logica, com velocidade compativel com os objetivos;
- Instalacdo de uma rede elétrica com infra-estrutura adequada

- Uma estacdo Power PC 604 Mhz, 256 Kb cache L2, 256 Mb RAM, 36 Gb Ultra
Scsi Disk, 4mm tape drive, 10/100 ethernet adapter, monitor p72;

- 20 MICROCOMPUTADORES Pentium 300 Mhz, 64 Mb ram, 8.5 Gb disk, fast
ethernet, CDROM 32x, Monitor 15”; Impressoras jato de tinta e laser; Um scanner

9.600 dpi colorido; Camara para video conferéncia;
- Dispositivo para telefone para audio-conferéncia.
- Equipamentos para tele-conferéncia.

- Equipamento para gravacao de CD;

- Maquina de fotografia digital;

- Aquisicdo de Software de Gerenciamento de atividades de comunicacao e rede;

aplicacdes de desenvolvimento produgéo artistica e diagramacao;

Essas condigfes serdo garantidas pela disponibilidade de recursos ja existentes no
NEAd, nos polos regionais e pelo aporte que sera garantido pelo financiamento do projeto

uab.

CENTRO DE APOIO

Cada regiao poélo devera contar com um centro de apoio com a garantia dos

seguintes recursos:
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RECURSOS FISICOS

Para o NEAD

Para desenvolver o curso a Distancia , 0o NEAD conta com o seguinte espaco fisico:
1 sala para a coordenacdo geral, 1 sala de secretaria geral; 1 sala para instalagdo do
Nucleo Tecnoldgico; 1 sala para a tutoria e 1 sala para estudos e reunido dos professores

do curso.

CENTRO DE APOIO

O Centro de Apoio de cada regido poélo deve contar, minimamente, com 0s
seguintes espacos: 1 sala para instalacdo do Nucleo Tecnoldgico, 1 sala para secretaria
geral do curso e coordenagdo de polo; 1 sala de estudo e reunido dos orientadores
académicos, 2 salas para tutoria; lsala para biblioteca e material didatico. Deve haver,
ainda, um espaco previsto para 0s encontros e seminarios tematicos, ocasido que poderao
se reunir até 200 pessoas. Cada municipio participante do pélo regional devera providenciar
uma sala para a tutoria em seu municipio. Além disso, deve providenciar, por ocasido dos
encontros e seminarios tematicos que se realizarem no seu municipio, espago adequado

para a realizacdo do evento.

RECURSOS FINANCEIROS

Os recursos financeiros para sustentacdo do Curso de Pedagogia na modalidade a

distancia serdo assumidos pelo Edital doa UAB e municipios participantes dos polos.

Nos recursos provenientes da UAB estéo previstas as seguintes despesas:

- Pagamento de bolsa para os professores responsaveis pelo desenvolvimento
do curso,

- Pagamento de diarias e passagens para deslocamento para os polos regionais;
- Pagamento das despesas relativas a formacao dos tutores em curso de EAD;

- Recursos para implementacdo dos Centros Tecnolégicos.

- Pagamento dos custos de impressao de material didatico;

- Pagamento de bolsas para professores, alunos e técnicos da UFAL que
participarem do projeto;

- Pagamento de professores, técnicos e/ou profissionais externos a UFAL que
participarem do projeto

- Pagamento de Tutores,
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- Compra de livros, softwares para o curso e material de expediente.
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Il = PLANILHAS FINANCEIRAS
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Il —= PLANILHAS FINANCEIRAS

EIIAA;’Q/ CRONOGRAMA DE EXECUCAO FiSICO-FINANCEIRO
ESPECIFICACAO DAS ACOES INDICADOR B
FISICO VALOR (R$ 1,00) DURACAO
UNID | QUANT | UNIT | TOTAL INICIO | TERMINO

PROCESSO DE SELECAO (elaboracéo
das provas, selecdo - editais,

1 divulgacao, aplicacdo, correcéo)
- contratacdo de servigcos de terceiros -
pessoa fisica e juridica FIRMA 1| 7.000 7.000| abr/08 mai/08
- material de consumo UNID. 30 60 1.800| abr/08 mai/08
- diarias e passagens UNID. 60 70 4.200| abr/08 mai/08
- alimentacao, hospedagem e transportes | UNID. 60 60 3.600 mai/08
- despesas com logistica UNID.
TOTAL 16.600
- despesas com passagens e didrias para
deslocamento dos prof. e coord. aos pdélos | UNID 100.333,33| jun/08 jun/09
- despesas com logistica UNID 16.800| jun/08 jun/09
- contratagéo de servigos de terceiros -
pessoa fl'sigca e jun’diczf FIRMA 45.600,00 jun/08 jun/09
- material de consumo (material
bibliografico, material de expediente, entre
outros) UND 13.000 128.000,00 | jun/08 jun/09
- despesas com reprografia UND 10.000| jun/08 jun/09
- hospedagem, alimentacéo e transporte | UNID 45.000,00| jun/08 jun/09
- despesas gerais UNID 35.555,56| jun/08 jun/09
BOLSAS TUTORES 396.000,00 | jun/08 jun/09

3 CAPACLTA(;AO DOS DOCENTES FIRMA 20.000,00| jun/08 jun/09
SELECAO E CAPACITACAO DE

4 TUTORES FIRMA 40.000,00 | jun/08 jun/09
OUTRAS ACOES OU DESPESAS

5 PREVISTAS UND jun/08 jun/09

6 DESPESAS DE CAPITAL 80.000,00 | jun/08 jun/09
TOTAL 917.289
- despesas com passagens e diarias para
deslocamento dos prof. e coord. aos polos | UNID 100.333,33| jun/09 jun/10
- despesas com logistica UNID 16.800| jun/09 jun/10
- contrat,agao dg Servicos de terceiros - 45.600,00| . _
pessoa fisica e juridica FIRMA jun/09 jun/10
- material de consumo (material
bibliogréafico, material de expediente, entre
outros) UND 13.000 128.000,00 | jun/07 jun/08
- despesas com reprografia UND 10.000| jun/07 jun/08
- hospedagem, alimentacéo e transporte | UNID 45.000,00| jun/07 jun/08
- despesas gerais UNID 35.555,56| jun/07 jun/08
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- despesas com passagens e didrias para

BOLSAS TUTORES 396.000,00 | jun/07 jun/08
3 CAPACITACAO DOS DOCENTES FIRMA 10.000,00 | jun/07 jun/08
SELEGAO E CAPACITAGAO DE
4 TUTORES FIRMA 10.000,00 | jun/07 jun/08
TOTAL 0| 797.288,89
- despesas com passagens € didrias para
deslocamento dos prof. e coord. aos poélos | UNID 100.333,33| jun/10 jun/11
- despesas com logistica UNID 16.800 | Jun/10 jun/11
- contrat,at_;ao dg Servicos de terceiros - 45.600,00 _ .
pessoa fisica e juridica FIRMA jun/ jun/
- material de consumo (material
bibliogréafico, material de expediente, entre
outros) UND 13.000 128.000,00 | jun/08 jun/09
- despesas com reprografia UND 10.000| jun/08 jun/09
- hospedagem, alimentacéo e transporte | UNID 45.000,00 | jun/08 jun/09
- despesas gerais UNID 35.555,56| jun/08 jun/09
BOLSAS TUTORES 396.000,00 | jun/08 jun/09
3 CAPACITACAO DOS DOCENTES FIRMA 10.000,00| jun/08 jun/09
SELECAO E CAPACITACAO DE
4 TUTORES FIRMA 10.000,00 | jun/08 jun/09
TOTAL 0| 797.288,89

deslocamento dos prof. e coord. aos pdlos | UNID 100.333,33| jun/09 jun/11
- despesas com logistica UNID 16.800| jun/09 jun/11
- contratagdo d_e servicos de terceiros - 45.600,00| _
pessoa fisica e juridica FIRMA jun/09 jun/10
- material de consumo (material
bibliografico, material de expediente, entre
outros) UND 13.000 128.000,00 | jun/09 jun/10
- despesas com reprografia UND 10.000| jun/09 jun/10
- hospedagem, alimentacéo e transporte | UNID 45.000,00| jun/09 jun/10
- despesas gerais UNID 35.555,56| jun/09 jun/10
BOLSAS TUTORES 396.000,00 |  jun/09 jun/10
3 CAPACLTA(;AO DOS DOCENTES FIRMA 10.000,00 |  jun/09 jun/10
SELECAO E CAPACITACAO DE
4 TUTORES FIRMA 10.000,00 | jun/09 jun/10
TOTAL 0| 797.288,89

- despesas com passagens e diarias para

2 deslocamento dos prof. e coord. aos pdélos | UNID 64.777,78 | jun/10 dez/10
- despesas com logistica UNID 9.800| jun/10 dez/10
- contratagéo de servigos de terceiros -
pessoa fisica e juridica FIRMA Ny jun/10 dez/10
- material de consumo (material
bibliogréafico, material de expediente, entre
outros) UND 13.000 96.000,00 | jun/10 dez/10
- despesas com reprografia UND 5.000| jun/10 dez/10
- hospedagem, alimentacéo e transporte | UNID 20.000,00| jun/10 dez/10
- despesas gerais UNID 20.740,74| jun/10 dez/10
BOLSAS TUTORES 198.000,00 | jun/10 dez/10
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CAPACITACAO DOS DOCENTES A 10.000,00| jun/10 dez/10
SELECAO E CAPACITACAO DE FIRM
3 TUTORES A 10.000,00| jun/10 dez/10
TOTAL 457.118,52

TOTAL DE INVESTIMENTO DO CURSO

3.766.274,0

8
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CRONOGRAMA FiSICO-FINANCEIRO DE EXECUGAO — BOLSISTAS

CRONOGRAMA DE EXECUGAO FiSICO-FINANCEIRO

ETAPA
FASE ~ ~
IFASE | ESPECIFICAGAO DAS ACOES | Nbica5oR
FiSICO VALOR (R$ 1,00) DURACAO
UNID. | QUANT. UNIT/MES TOTAL/ANO INiCIO TERMINO
1 professores coordenadores UND 4,00 4.800,00 57.600,00 jun-0 jun-
professores conteudistas UND 0,00 0,00 0,00 jun-0 jun-0
professores regentes UND 6,00 7.200,00 86.400,00 jun-0 jun-0
tutores UND | 20,00 18.000,00 216.000,00 jun-0 jun-0
TOTAL 30.000,00 360.000,00
2 | OFERTA DO CURSO (P6los)
Coordenador de polo UND 3,00 3.000,00 36.000,00 jun-0 jun-0
TOTAL 3.000,00 36.000,00
TOTAL GERAL DO PRIMEIRO ANO 33.000,00 396.000,00

e

1 professores coordenadores UND 4,00 4.800,00 57.600,00 jun-0 jun-0
professores conteudistas UND 0,00 0,00 0,00 jun-0 jun-0
professores regentes UND 6,00 7.200,00 86.400,00 jun-0 jun-0
tutores UND 20,00 18.000,00 216.000,00 Jun0- jun-0
TOTAL 30.000,00 360.000,00

2 OFERTA DO CURSO (Pélos)

Coordenador de polo UND 3,00 3.000,00 36.000,00 jun-0 jun-0
TOTAL 3.000,00 36.000,00
TOTAL GERAL DO SEGUNDO ANO 33.000,00 396.000,00

1 professores coordenadores UND 4,00 4.800,00 57.600,00 jun-0 jun-0
professores conteudistas UND 0,00 0,00 0,00 jun-0 jun-0
professores regentes UND 6,00 7.200,00 86.400,00 jun-0 jun-0
tutores UND 20,00 18.000,00 216.000,00 jun-0 jun-0
TOTAL 30.000,00 360.000,00

2 OFERTA DO CURSO (Pdlos)

Coordenador de polo UND 3,00 3.000,00 36.000,00 jun-0 jun-0
TOTAL 3.000,00 36.000,00
TOTAL GERAL DO TERCEIRO ANO 33.000,00 396.000,00

OFERTA DO CURSO (Instituig&o)

1 professores coordenadores UND 4,00 4.800,00 57.600,00 jun-0 jun-0
professores conteudistas UND 0,00 0,00 0,00 jun-0 jun-0
professores regentes UND 6,00 7.200,00 86.400,00 jun-0 jun-0
tutores UND | 20,00 18.000,00 216.000,00 jun-0 jun-0
TOTAL 30.000,00 360.000,00

2 OFERTA DO CURSO (Pélos)

Coordenador de polo UND 3,00 3.000,00 36.000,00 jun-0 jun-0
TOTAL 3.000,00 36.000,00
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T professores coordenadores [OUND 4,00 4.800,00 28.800,00 Jun-10 jur=it
professores conteudistas UND 0,00 0,00 0,00
professores regentes UND 6,00 7.200,00 43.200,00
tutores UND 20,00 18.000,00 108.000,00
TOTAL 30.000,00 180.000,00
2 | OFERTA DO CURSO (Pélos)
Coordenador de pélo UND 3,00 3.000,00 18.000,00
TOTAL 3.000,00 18.000,00
TOTAL GERAL DO QUINTO ANO 33.000,00 198.000,00
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ANEXO 1

PROJETO:

PROJETOS INTEGRADORES, PESQUISA EDUCACIONAL E
ESTAGIO SUPERVISIONADO.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFAL obijetiva possibilitar uma
solida formagéo profissional aos(as) licenciando(a)s, tendo como eixo norteador a relagédo
teoria-pratica e a articulagéo ensino, pesquisa e extensédo. Essa articulagéo busca assegurar
a construcdo interdisciplinar do conhecimento, concebendo a pesquisa como principio
cientifico, formativo e educativo e se realiza através do conjunto das disciplinas do curso,
especialmente das denominadas Projetos Integradores, Pesquisa Educacional e Estagio

Supervisionado, ao longo dos oito ou nove periodos do curso.
1. BASES LEGAIS

O projeto apoia-se na resolucdo CNE/CP 01/2002 que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso

de licenciatura, de graduacgéo plena enfatiza as seguintes orientacoes:

i) a realizacdo da pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como
compreender o processo de construcdo do conhecimento (art. 3°. IlI).

ii) a realizacdo da pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como
compreender o processo de constru¢do do conhecimento (art. 3°. Il1).

iii) a acao-reflexdo-acdo, apontando a resolugdo de situacdes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas (art. 5°. Paragrafo unico).

iv) o conhecimento advindo da experiéncia (art.6°. paragrafo 3°. VI)

v) As instituicdes de formacgéo trabalhardo em interagdo sistematica com as escolas de
educacéo bésica, desenvolvendo projetos de formacéo compartilhados (art 7°. IV)

vi) A criacdo de um eixo articulador das dimens@es teoricas e praticas (art. 11 VI).

vii) A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagéo do

professor (art 12 § 2°).

Também a Resolucdo CEPE/UFAL N° 32/2005 estabelece os componentes
curriculares comuns para os cursos de formacao de professores da UFAL, a partir do ano

letivo de 2006, com as seguintes orientacdes:
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i)Os Componentes Curriculares Comuns aos Cursos de Formacao de Professores para a
Educacgdo Basica da Universidade Federal de Alagoas serdo desenvolvidos através das
seguintes disciplinas: organizacdo do Trabalho Académico; Profissdo Docente; Politica e
Organizacdo da Educagdo Basica no Brasil; Desenvolvimento e Aprendizagem;
Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem; Projeto Pedagdgico, Organizacéo e
Gestéo do Trabalho Escolar; Pesquisa Educacional e Projetos Integradores
i) Da carga horaria de 400 (quatrocentas) horas destinadas a Pratica Pedagdgica, 280
(duzentos e oitenta) horas deverdo ser contempladas em Projetos Integradores e 120 (cento
e vinte) horas distribuidas em diferentes disciplinas, como definido no Projeto Pedagdgico
do Curso — PPC.
iii) O Estagio Supervisionado para todas as licenciaturas terd uma carga horaria de 400
horas.
iv) Ainda segundo a Resolugdo N° 32/2005-CEPE/UFAL, de 14 de dezembro de 2005, os
Projetos Integradores, estardo presentes desde o primeiro semestre de cada curso de
licenciatura até o sétimo semestre, denominados de Projetos Integradoresl, 2, 3, 4, 5, 6 ,7.
O Parecer 05/2005 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia realga trés elementos significativos: a docéncia, a pesquisa e a gestdo dos
processos educativos indissociaveis na formagéo do/a pedagogo/a.
Com essas bases o Curso de licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacgéo da
UFAL apresenta o seguinte Projeto para os componentes curriculares Projetos Integradores,

Pesquisa Educacional e Estagio Supervisionado.

2. JUSTIFICATIVA

Os Projetos Integradores, a Pesquisa Educacional e o Estagio Supervisionado,
constantes na matriz curricular do curso, articulados, possibilitam a reflexdo e a intervencéo
critica e criativa no ambito escolar e ndo escolar, no desenvolvimento de saberes e de
competéncias para atuagéo profissional na docéncia e na gestdo de processos educativos.
Além disso, promovem a articulagdo do ensino superior de formag¢édo do profissional de
educacdo, instituicdo escolar basica e a comunidade, tendo como eixo a investigacdo da

realidade educativa.

Como j& explicito nesse Projeto de Curso, o componente curricular Projetos
Integradores e Estagio Supervisionados compdem o Eixo Articulador do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, que envolve 680 h de atividades pedagdgicas. Este Eixo, que
aprofunda a analise critica e contextualizada da Pratica Pedagogica, coordenara processos

concretos vivenciados pelos/as profissionais da educa¢do no ato de planejar, coordenar e
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executar o trabalho educativo, tendo como produtos concretos por parte dos/as
formando/as, planos integrados e ac¢des de intervencdo na realidade educativa, intimamente

articulados ao eixo estrutural através da pesquisa educacional.

3. OBJETIVOS

o Refletir sobre os elementos da pratica pedagdgica no contexto da divisdo social e
técnica do trabalho escolar e nao escolar, com base nos saberes envolvidos na
formagdo do/a pedagogo/a, por meio da observacdo e investigacdo da realidade

educativa, em especial da Pratica Pedagdgica.

o Favorecer desde o primeiro periodo do curso, a experiéncia de incluir concretamente a
reflexd@o teoria/pratica na formacao dos alunos, de forma a propiciar a compreenséo de
toda a complexidade da realidade educacional brasileira e alagoana em seus diversos

contextos: social, cultural, econébmico, histérico, politico e pedagdgico.

o Articular ensino, pesquisa e extensao.

5. NATUREZA

5.1. DOS PROJETOS INTEGRADORES

Os Projetos Integradores tém natureza interdisciplinar, portanto, devem observar um
cuidado constante com o planejamento, acompanhamento e avaliagdo coletivos, a cada
semestre, com cada grupo de professores, a fim de estabelecer a sistematizacdo de
experiéncias exitosas a serem superadas.

As préticas interdisciplinares ampliam nossas possibilidades criativas, assim como
protegem, fortalecem e dirigem o0s conhecimentos que criamos e necessariamente
compartilhamos para resolver nossos problemas.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacdo/UFAL se articula também
para mostrar que temos potencial criador de ciéncia e tecnologia para intervir na nossa
realidade educacional, seja na gestdo democratica da educacao, seja na investigacdo e
construcdo de ressignificacdes curriculares, seja na reconducdo constante de nossas
praticas auto-avaliativas.

Os Projetos Integradores também tracam como principios: a clareza nos objetivos da
educacao, a clareza nos objetivos coletivos da Universidade, da escola e da comunidade
escolar e renova a necessidade se reconhecermos as responsabilidades coletivas na

conducdao e realizacdo de acfes integradas.
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Os Projetos Integradores também tém a intencdo de serem um dos elementos para a

construcao de uma pratica interdisciplinar entre cursos e areas de conhecimento diversas.

5.1.1. EMENTA: PROJETOS INTEGRADORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo, estruturado a partir de
atividades interdisciplinares; como componente do Eixo Articulador, tera como objetivo
principal a reflexdo sobre os elementos da pratica pedagogica no contexto da divisao social
e técnica do trabalho escolar, com base nos saberes envolvidos na formacdo do/a
pedagogo/a, por meio da observagéo e investigacdo da realidade educativa, em especial da
Préatica Pedagdgica.

E um dos componentes do Eixo Articulador é elemento integrador das disciplinas de
cada semestre letivo, estruturado a partir de atividades interdisciplinares, num processo de
crescente complexidade. E uma proposta interdisciplinar entendida como um processo, no

podendo se caracterizar como uma disciplina no seu sentido tradicional.
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