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1. DADOS DE IDENTIFICAGAO

Mantenedora: Ministério da Educacao e Cultura (MEC)
Municipio-sede: Brasilia - Distrito Federal (DF)

CNPJ: 00.394.445/0188-17

Dependéncia: Administrativa Federal

Mantida: Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Caédigo: 577

Municipio-Sede: Maceio - Alagoas (AL)

CNPJ: 24.464.109/0001-48

Enderego do campus sede: Rodovia BR 101, Km 14 - Campus AC Simoes - Av.
Lourival de Melo Mota, s/n, Cidade Universitaria
Tabuleiro do Martins

CEP: 57072-970 Macei6 - AL

Telefone: (82) 3212-1001 (Central)

Portal eletrénico: www.ufal.edu.br

E-mail: reitoria@ufal.br

1.1 CONTEXTUALIZAGAO DA INSTITUIGAO DE ENSINO SUPERIOR

1.1.1 Contexto Institucional

A Universidade Federal de Alagoas - UFAL é Pessoa Juridica de Direito
Publico — Federal, com CNPJ: 24.464.109/0001-48, com sede a Avenida Lourival de
Melo Mota, S/N, Campus A. C. Simdes, no Municipio de Maceid, no Estado de
Alagoas, CEP 57.072-970, além de uma Unidade Educacional (UE) em Rio Largo,
municipio da regido metropolitana da Capital.

Foi criada pela Lei Federal n°® 3.867, de 25 de janeiro de 1961, a partir do
agrupamento das entdo Faculdades de Direito (1933), Medicina (1951), Filosofia
(1952), Economia (1954), Engenharia (1955) e Odontologia (1957), como



instituicdo federal de educacdo superior, de carater pluridisciplinar de ensino,
pesquisa e extensao, vinculada ao Ministério da Educagdo, mantida pela Uniéo,
com autonomia assegurada pela Constituicdo Brasileira, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96 e por seus Estatuto e Regimento
Geral.

Possui estrutura multicampi, com sede localizada no Campus A. Simdes,
em Maceid, onde s&o ofertados 54 cursos de graduagédo. O processo de
interiorizagao, iniciado em 2006, expandiu sua atuagdo para o Agreste, com o
Campus de Arapiraca e com Unidades Educacionais em Palmeira dos indios,
Penedo e Vigosa e a oferta de 23 cursos. Em 2010, chegou ao Sertéo, instalando-
se em Delmiro Gouveia e uma Unidade Educacional em Santana do Ipanema e a
oferta de 08 cursos, todos presenciais.

Além dos cursos presenciais, ha 11 ofertados na modalidade de Educacéao
a Distancia, através do sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB. A pés-
graduagéao contribui com 31 programas de Mestrado e 09 de Doutorado, além dos
cursos de especializagdo nas mais diferentes areas do conhecimento.

A pesquisa vem crescendo anualmente com a participacdo de linhas e
grupos de pesquisa nas mais diferentes areas do conhecimento. A extensao
contribui com diversos programas e, também, é uma atividade em constante
expansao.

O ingresso dos estudantes na UFAL se efetiva por meio de processo
seletivo através do ENEM e da plataforma SISu/MEC (Sistema de Selegao
Unificada).

1.1.2 Contexto Regional

Com uma extensao territorial de 27.767.661 km2, o Estado de Alagoas é

composto por 102 municipios distribuidos em 03 mesorregides (Leste, Agreste e

Sertdo alagoano) e 13 microrregides. De acordo com o Censo de 2015 do IBGE,

apresentava populacdo residente 3.340.932 habitantes, sendo 58,3% em meio

urbano e 41,7% em meio rural.



A insercdo espacial da UFAL leva em consideracdo as demandas
apresentadas pela formacao de profissionais em nivel superior e a divisdo do Estado
em suas meso e microrregides. Essa configuragao espacial é contemplada com uma
oferta académica que respeita as caracteristicas econdmicas e sociais de cada
localidade, estando as suas unidades instaladas em cidades polo consideradas
fomentadoras do desenvolvimento local.

Com a interiorizacdo a UFAL realiza cobertura universitaria significativa em
relagdo a demanda representada pelos egressos do Ensino Médio em Alagoas, a
excecgao do seu litoral norte, cujo projeto de instalagdo do campus no municipio de
Porto Calvo se encontra em tramitagdo na SESu//MEC.

O PIB per capita estadual era de R$11.276,59, em 2013, sendo o setor de
servicos 0 mais importante na composigdo do valor agregado da economia, com
participagao de 68,7%. Os restantes 31,3% estao distribuidos em atividades agrarias
— tradicionalmente policultura no Agreste, pecuaria no Sertdo e cana-de-agucar na
Zona da Mata, além do turismo, aproveitando o grande potencial da natureza do
litoral.

1.2 DADOS DE IDENTIFICAGAO DO CURSO

IES: 577 - Universidade Federal de Alagoas
Nome do Curso: Letras com Habilitagao em Portugués
Enderego para correspondéncia:

BR 104 Km 97 — Campus A.C. Simobes

Numero: S/N

Complemento: Cidade Universitaria

Bairro: Tabuleiro do Martins

CEP: 57072-970

Municipio: Macei6 - AL

Telefone: (082) 3214-1354

E-mail: portuguesfalead@gmail.com
Modalidade: ensino a distancia - EAD

Regime escolar: regime de créditos e semestral
Carga horaria total: 3.200 horas



Prazo de integralizagdo: minimo de 4 anos e maximo de 6 anos

Numero de vagas: 50

Dimenséo das turmas: 50 alunos

Turnos de funcionamento: diurno

Local de funcionamento: polo de Olho d’Agua das Flores

Dados de Aprovacao do Projeto do Curso de Letras Portugués do sistema
UAB/MEC com implantagdo em 2014:

Documento: processo n. 003941/2012-98

Resolugao n. 19/2012 - CONSUNI-UFAL

Data de publicagcao: 09 de abril de 2012

Inicio de funcionamento: Janeiro de 2014

Local de funcionamento: polo de Olho d'Agua das Flores: Rua 06 de fevereiro,
s/n - centro - anexo a Escola Municipal de Ed. Basica Maria Augusta Silva Melo
Municipio: Olho d'Agua das Flores

CEP: 57.442-000

Telefone: (82) 3623-1378

E-mail: polouab.oaflores@gmail.com

1.3 DADOS DO COORDENADOR DO CURSO

Nome: Sonia Cristina Simodes Felipeto

CPF: 869.113.849-15

RG: 6.070.664-6 SSP PR

Matricula SIAPE : 2378069

Fone: (82) 98877-1573

E-mail: crisfelipeto@gmail.com

Formagao Académica: Doutora em Linguistica
Graduacgao: Licenciatura em Letras

Tempo de exercicio na UFAL: 6 anos

Tempo de exercicio na fungcao de coordenadora: 3 anos

Tempo de exercicio na docéncia do ensino superior: 16 anos
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2. APRESENTAGAO

Este documento tem por objetivo apresentar o Projeto Pedagogico do Curso
de Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa na modalidade a distancia para
atender a demanda da Formacdo de Professores da Educacdo Basica Publica
(PARFOR) e demanda social. Na entrada pelo PARFOR, os professores devem
estar em exercicio na Educacéo Basica Publica, ha pelo menos trés anos, conforme
a Politica Nacional de Formacgao de Profissionais do Magistério da Educacgéo Basica,
instituida pelo Decreto no 6.755, de 29 de janeiro de 2009, do Conselho Nacional de
Educacdo, e PARFOR, instituido por meio da Portaria Normativa n°® 9, de 30 de
junho de 2009, do Ministério da Educagéo.

De acordo com essa portaria, o PARFOR é uma ag¢&o conjunta do Ministério
da Educacao, por intermédio da Fundacdo Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em colaboragdo com as Secretarias de
Educacao dos Estados, Distrito Federal e Municipios e as Instituicdes Publicas de
Educacdo Superior (IPES), com a finalidade de atender a demanda por formacgao
inicial e continuada dos professores das redes publicas de educagdo basica
(Resolugcdo CNE/CEB 4/2010).

Este Projeto Pedagogico esta desenvolvido em consonédncia com as
especificagdes legais relativas a oferta de curso de Letras, como Primeira
Licenciatura, para Professores da Educagédo Basica Publica (Resolu¢do CNE/CP n°
01/2002; Decreto CNE 6755/2009; Resolucdo CNE/CP 02/2002; Resolugao
CNE/CES 18/2002; e Parecer CNE/CES 492/2001).

Para atender a demanda social e do PARFOR, atingindo o maior numero de
pessoas interessadas nesta qualificacdo, este Curso sera desenvolvido na
modalidade a distancia. Como parte desse plano, e considerando as demandas
estabelecidas, decidiu-se que a FALE ofereceria um total de 250 vagas para
licenciaturas em Letras, conforme quadro a seguir, que engloba o conjunto das
licenciaturas emergenciais a serem oferecidas. Entretanto, por questbes politicas
regionais, o curso esta atualmente sendo oferecido no polo de Olho d'Agua das
Flores:
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TIPO DE vob.| UE POLO/ N.
ELRsy FORMAGAO ' MUNICiPIO | VAGAS
LETRAS/PORTUGUES LICENCIATURA EAD AL MACEIO 50
LETRAS/PORTUGUES LICENCIATURA EAD AL ARAPIRACA 50
LETRAS/PORTUGUES LICENCIATURA EAD AL PENEDO 50
. PALMEIRA DOS
LETRAS/PORTUGUES LICENCIATURA EAD AL . 50
INDIOS
L SANTANA DO
LETRAS/PORTUGUES LICENCIATURA EAD AL 50
IPANEMA

A modalidade a distancia apresenta objetivos similares aqueles do ensino
presencial, porém, com dindmica, filosofia e concepg¢des (do que seja professor,
aluno, avaliagdo) distintas daquela modalidade de ensino. Entretanto, deseja-se
manter, dentro das possibilidades, as concepg¢des historicamente construidas ao
longo da consolidagédo da FALE.

E preciso compreender que a Educacdo a Distancia (EaD) ndo pode ser
reduzida a questdes metodologicas, ou a simples gestdo académico-administrativa,
ou ainda, como possibilidade apenas de emprego de Tecnologias da Informacéo e
Comunicagao (TICs) na pratica docente e no processo formativo dos estudantes.
Tem-se de considerar que ndo existe uma metodologia de EaD e, menos ainda, um
‘modelo” unico na oferta de cursos a disténcia. Cada instituicdo, ao longo desses
anos, vem construindo sua experiéncia em EaD e se ajustando a modalidade,
dando-lhe identidade, calcada na realidade local e na trajetdria da instituicdo e dos

profissionais que atuam na EaD.

3. JUSTIFICATIVA

3.1 A REALIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA
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Segundo dados do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil — 2010, o
acesso ao conhecimento é um determinante critico para o bem-estar e é essencial
para o exercicio das liberdades individuais, da autonomia e da autoestima. A
educacao € fundamental para expandir as habilidades das pessoas para que elas
possam decidir sobre seu futuro. Educagao constréi confianga, confere dignidade, e
amplia os horizontes e as perspectivas de vida (Atlas do desenvolvimento Humano
no Brasil, 2010).

Por outro lado, o diagnostico do abandono dos processos de aprendizagem na
sociedade brasileira também €& abundante. A sinopse da Educagdo Basica do ano
2010, que integra estudo do IBGE sobre indicadores sociais’ mostra que de 2000
para 2010, no Pais, houve expressivo crescimento na frequéncia a escola ou creche
das criangas de até 5 anos de idade: de 9,4% para 23,5%, no grupo etario de 0 a 3
anos, e de 51,4% para 80,1%, no de 4 ou 5 anos.

Em 2010, na populagdo de 6 a 14 anos de idade, 96,7% frequentavam escola,
1,3% nunca frequentou escola ou creche, e 2,0% n&o frequentavam, mas ja haviam
frequentado. Assim, em 2010, havia 966 mil criangas e adolescentes desse grupo
etario que ndo estavam frequentando escola no Pais. O percentual de mulheres que
nao frequentavam escola na populagéo feminina de 6 a 14 anos de idade ficou em
3,1%, enquanto que esse indicador para o contingente masculino foi de 3,5%.

Em area rural, a parcela do grupo etario de 6 a 14 anos que néao frequentava
escola atingiu 5,0% e, em area urbana, ficou em 2,9%.

Nas Grandes Regides, as diferengas entre os resultados das areas urbana e
rural foram todas substanciais. Na area urbana, o percentual de adolescentes de 15
a 17 anos de idade que nao frequentavam escola variou de 14,4%, na Regiédo
Sudeste, a 17,9%, na Regido Sul, enquanto que na rural foi de 20,0%, na Regi&o
Nordeste, a 25,8%, na Regido Norte.

Considerando as pessoas de 25 anos ou mais de idade, que tinham, portanto,
idade suficiente para terem concluido curso superior de graduagéo, observou-se que
49,3% eram sem instru¢do ou nao tinham sequer concluido o ensino fundamental,

enquanto 11,3% tinham pelo menos curso superior de graduagdo completo. Nas

' O estudo tem capitulos especificos sobre educagio, salude, domicilios, trabalho e
rendimentos, cor, mulheres, idosos, criangas, adolescentes e jovens. Os dados s&o, principalmente,
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2010.
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Regides Norte e Nordeste o nivel de instrugdo foi menor que nas demais, o que
pode ser percebido pelo percentual referente a parcela das pessoas que tinham pelo
menos curso superior de graduagdo completo. Esse indicador ficou em 7,6%, na
Regido Norte, e 7,1%, na Nordeste e, nas demais, variou de 12,1% a 13,7%.
Observou-se, ainda, que o percentual referente a parcela sem instrugdo ou com o
fundamental incompleto das Regides Norte e Nordeste superou sensivelmente os
das demais.

Segundo dados do Censo Demografico 2010, 83,3% dos jovens de 15 a 17
anos de idade eram estudantes, sendo que apenas 47,3% deles estavam cursando
o ensino médio. Esse valor representa a taxa média de frequéncia liquida a esse
nivel de ensino, isto &, a propor¢do de jovens que estavam cursando o nivel
educacional adequado a sua faixa etaria. Entretanto, o valor médio ndo evidencia a
heterogeneidade que permeia o territorio brasileiro. As Regides Sul e Sudeste se
encontravam em melhor situagdo, especialmente quando comparados com as
Regides Norte e Nordeste, onde a concentragdo de municipios que destoam da taxa
meédia nacional é maior.

Outro indicador relevante para retratar a vulnerabilidade dos jovens é a taxa de
abandono escolar precoce, isto €, a proporgédo de jovens de 18 a 24 anos de idade
que nao haviam completado o ensino médio (desde aqueles sem instrugdo até os
com ensino médio incompleto) e que ndo estavam estudando. Houve uma queda de
11,5% pontos percentuais dessa taxa de 2000 a 2010, passando de 48,0% para
36,5%. Entretanto, o Brasil ainda possui uma taxa média de abandono escolar
precoce quase trés vezes maior do que a média de 29 paises europeus
selecionados, sendo que sua incidéncia é significativamente maior entre os homens.

Uma parcela significativa dos jovens de 18 a 24 anos de idade que néao
concluiram o ensino médio abandonou a escola apds ingressar nesse nivel, isto &,
21,2%. Entretanto, uma propor¢ao ainda maior deles havia abandonado a escola
sem completar o ensino fundamental (52,9%). Futuramente, esses jovens podem se
tornar um grupo mais suscetivel a exclusédo social.

Os resultados de 2000 em confronto com os de 2010 mostraram a evolugéo da
escolarizagao e do nivel de instrucdo no Pais. Houve, ainda, sensivel declinio no
percentual de pessoas que nao frequentavam escola no contingente de 7 a 14 anos
de idade e no de 15 a 17 anos de idade. Em ambos os grupos etarios, a redugéo
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ocorreu tanto para a populagdo feminina como para a masculina e, também, nas
areas urbana e rural.

Cabe ressaltar que, de 2000 para 2010, a queda neste indicador da area rural
foi nitidamente maior que o da area urbana, para ambos os grupos etarios.

O continuo aumento da escolarizagdo € um fator importante para elevagao do
nivel de instrugdo da populacéao.

Considerando as pessoas de 25 anos ou mais de idade, verificou-se que, no
Pais, de 2000 para 2010, o percentual de pessoas sem instrugdo ou com o
fundamental incompleto em area urbana caiu de 58,8% para 44,2% e, em area rural,
de 90,3% para 79,6%. Na populagdo masculina, a queda foi de 64,8% para 50,8%, e
na feminina, de 63,4% para 47,8%.

O censo 2010 mostrou que uma entre cinco pessoas sao analfabetas
funcionais. A porcentagem é de 20,3% de analfabetos funcionais. O problema maior
esta na regido Nordeste, onde a taxa de analfabetismo funcional chega a 30,8%. Em
2012, o Instituto Paulo Montenegro e a ONG Ac¢&o Educativa divulgaram o Indicador
de Alfabetismo Funcional (Inaf) entre estudantes universitarios do Brasil e este
chega a 38%!Y, refletindo o expressivo crescimento de universidades de baixa
qualidade durante a ultima década.

Esses indices tao altos de analfabetismo funcional no Brasil devem-se a baixa
qualidade dos sistemas de ensino publico, a falta de infraestrutura das instituicbes
de ensino (principalmente as publicas) e a falta de habito e interesse de leitura do
brasileiro. Em alguns paises desenvolvidos e/ou com um sistema educacional mais
eficiente, esse indice € inferior a 10%, como na Suécia, por exemplo.

Isso significa dizer que, apesar de o pais ter oferecido, nos ultimos 60 anos,
cerca de uma dezena de programas de abrangéncia nacional, cuja meta era o fim do
analfabetismo, a alfabetizagdo da totalidade de jovens e adultos ainda n&o esta
assegurada. Ainda mais dificil de ser alcangado é um nivel satisfatorio de letramento
que possa assegurar aos egressos desses programas o pleno exercicio de sua
cidadania.

No que diz respeito a formagao do/a professor/a, as tentativas de solucionar o
problema através de orientagbes globalizantes sdo fadadas a se transformar em

manuais de normas e direcionamentos a serem reproduzidas na pratica. Em certos
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casos, nem mesmo essa reproducao € executavel conforme os dados mencionados
deixam supor.

Esse cenario exige um posicionamento efetivo, no que se refere a formagéao de
professores de linguas e literaturas, considerando que todos os problemas
apresentados nos dados estatisticos fazem mencao explicita a relagdo precaria
entre o falante e a instancia linguistico-discursiva. Nessa diregdo, vale destacar a
urgéncia em articular teoria e pratica, bem como saberes reconhecidos e aqueles do
cotidiano das praticas sociais nos curriculos de Letras, permitindo que o trabalho
realizado na instituicdo de ensino ultrapasse o nivel de reprodugdo de

conhecimentos informativos e normativos sobre as linguas e literaturas.

3.2. AREALIDADE EDUCACIONAL ALAGOANA

O nordeste € uma das regides em que a educagdo ainda apresenta muitas
dificuldades.

Alagoas, particularmente, chega a segunda metade da década de 90, periodo
do advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN e do
Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério (FUNDEB) com um quadro bastante critico. Esse panorama ira se
agravar ainda mais a partir do momento em que a maioria dos prefeitos,
interessados no valor per capita atribuido pelo FUNDEB ao estudante do ensino
fundamental, define como diretriz central das suas politicas de escolarizagdo o
recrutamento do maior numero possivel de estudantes para suas redes, nao
importando as condi¢cdes disponiveis para tanto.

No final dos anos 90, tanto a rede publica estadual, como as redes municipais,
com raras excegdes, indicavam grandes lacunas no acesso escolar e na qualidade
do ensino, expressas pela inexisténcia de uma politica educacional pensada para o
estado como um todo, que tratasse de forma integrada e com financiamento
adequado, as dimensdes da matricula, das condigdes de funcionamento das redes,
da cuidadosa alocacdo e adequada formacédo dos trabalhadores da educacédo, de
uma linha de a¢do pedagogica construida, assumida e avaliada coletivamente, bem

como de uma previsdo realista de financiamento.
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Hoje, embora a Educagcdo Publica se apresente com algumas novas
caracteristicas, a partir de alteragdes na forma de financiamento, via FUNDEB, e até
de mudancgas no plano politico-institucional do estado de Alagoas, € possivel, ainda,
identificar necessidades de mudancgas urgentes e profundas na forma de conceber e
encaminhar as politicas educacionais.

Segundo o diagnéstico feito pelo Plano Estadual de Educag¢do (PEE) 2006-
2015, em Alagoas, ainda existem mais de 403 mil adolescentes cujos niveis de
escolaridade e renda limitam suas condigdes de desenvolvimento pessoal, enquanto
comprometem o futuro do Estado. Esse é o numero de alagoanos e alagoanas, com
idade entre 12 e 17 anos, que pertencem a familias com renda per capita menor do
que meio salario minimo e tém pelo menos 3 anos de defasagem em relagdo ao
nivel de escolaridade correspondente a sua faixa etaria. Dados do Censo 2010
mostram que o quadro de analfabetismo no Brasil tem melhorado. Em dez anos, a
taxa dos que ndo sabem ler nem escrever caiu quase quatro pontos percentuais,
mas, no entanto, a situagdo ainda é bem ruim no Nordeste. E Alagoas € o Estado
com a maior taxa de analfabetismo: tem 22,5% da populagdo com mais de 10 anos
de idade analfabeta.

A taxa no Estado €& quase 13% maior que a nacional (9,6%). Em 2000, a
situagdo era muito pior. O indice registrado no Censo de 2000 chegava a 31,8%.
Em 10 anos, o Estado conseguiu reduzir a taxa em pouco mais de 9%.

Enquanto isso, contrariando a legislagdo, existem milhares de criangas e
adolescentes em Alagoas, entre 10 e 14 anos que trabalham, premidos pela baixa
renda de suas familias. Se o trabalho infantil € expressivo, o que dizer dos
adolescentes entre 15 e 17 anos que também ja se encontram aos milhares
inseridos no mundo do trabalho? A maioria deles efetua trabalhos precarios e mal
remunerados, cumprindo jornadas de trabalho excessivas que comprometem as
possibilidades de realizar, com sucesso, sua educagéo basica, privando-os, ainda,
de ter acesso ao lazer e a cultura, além de outras vivéncias proprias da idade.

Garantir uma educagdo basica para os jovens excluidos €, hoje,
inquestionavelmente, um dos meios de reverter esse quadro social, considerando
gue um dos atributos mais valorizados neste mundo em que vivemos é a posse de
uma escolarizacdo suficiente para dar conta da cultura letrada e das respectivas
tecnologias que permeiam todas as instancias da vida social. Sabemos que, por si
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s, a Educagao ndo pode resolver os crbnicos problemas sociais alagoanos que
decorrem, antes de mais nada, da forma como vem se dando a posse da terra, com
a predomindncia da monocultura e a pouca eficiéncia da produgédo agricola e
industrial. No entanto, a educagéo escolar pode congregar esforgos com os demais
setores sociais que buscam dar conta das variaveis socioeconémicas e politicas
acima referidas, no intuito de contribuir significativamente para melhorar o padrao de

vida dos cidadaos e das cidadas alagoanos.

4. HISTORICO DO CURSO

Este programa foi desenvolvido pelo Centro de Educagdo da UFAL
(Cedu/UFAL) e tinha como obijetivo principal o desenvolvimento de atividades que
proporcionassem aos secretarios municipais de educagao meios para que pudessem
exercer suas fungdes numa gestao participativa e responsavel, visando a otimizagéo
dos recursos publicos e promovendo melhorias na qualidade da educagao que tanto
se deseja.

A UFAL foi credenciada pelo MEC para a oferta de cursos na modalidade de
EaD, através da Portaria n°® 2.631 de 19.09.2002, estando, portanto, legalmente
autorizada a diplomar os alunos participantes desses cursos.

A EaD na UFAL permaneceu vinculada ao Nucleo Tematico de Educagao a
Distancia (NEAD) do Centro de Educacédo (CEDU) até 2005. A partir de editais de
agéncias de fomento, do inicio das discussdes em torno da constituicdo de uma
Universidade Aberta do Brasil (UAB)? e do surgimento de novas demandas em
outras areas da UFAL, em 2006 a EaD/UFAL deixa de ser uma agao quase que
exclusiva do NEAD.

Neste periodo, o MEC, com a finalidade de atender a demanda das empresas
estatais qualificando seus servidores publicos propde, em parceria com 25

2 Instituida pelo Decreto 5.800 de 8 de junho de 2006, a Universidade Aberta do Brasil € um
sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de nivel superior para camadas da
populagao que tém dificuldade de acesso a formagao universitaria, por meio do uso da metodologia
da educagéo a distancia. O publico em geral é atendido, mas os professores que atuam na educagéo
basica tém prioridade de formagao, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educagéo
basica dos estados, municipios e do Distrito Federal.
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Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), a criacdo do curso de Graduagéao
em Administragdo na modalidade a distancia (MERCADO, 2007). A UFAL, em
virtude de suas experiéncias anteriores em EaD, foi uma das Instituigbes escolhidas.
Assim, iniciou-se a UAB com a oferta do curso piloto de Administracdo a Distancia,
financiado pelo Fundo das Estatais, através do Banco do Brasil.

Em dezembro de 2005 é langada pelo MEC a 12 chamada publica para
selecdo de polos municipais de apoio presencial e de cursos superiores de
instituicdes de ensino na modalidade de educagao a distancia para o sistema UAB, o
que permitiu a concretizagdo desse sistema, por meio da selegéo para integragéo e
articulacdo das propostas de cursos, apresentadas exclusivamente por instituicoes
federais de ensino superior, e as propostas de polos de apoio presencial,
apresentadas por estados e municipios. A 22 chamada, publicada em 18 de outubro
de 2006, diferiu da primeira experiéncia por permitir a participacdo de todas as
instituicdes publicas, inclusive as estaduais e municipais.

Ainda em 2006, a UFAL aprova e passa a oferecer outros cursos na
Modalidade a Distancia, tais como Especializagdo em Docéncia no Ensino Superior
e Especializacdo em Gestao Escolar.

Inicialmente coordenada por um Comité Gestor de EaD (2005), atualmente, a
EaD na UFAL é coordenada pela Coordenadoria Institucional de Educacdo a
Distancia (CIED), orgédo de apoio académico vinculado a Reitoria, que coordena os
planos de agdes de EaD na UFAL. Apesar da importancia da CIED e da imensa
demanda de trabalho, ainda ha desafios relativos ao espaco fisico e a infraestrutura
operacional do érgéo.

Os cursos de EaD reunem professores (que desenvolvem aulas presenciais
nos fins de semana nos polos) e tutores (encarregados de fazerem o
acompanhamento dos alunos nos polos e online), remunerados com bolsas durante
a vigéncia de suas atividades junto aos cursos. Apenas recentemente a UFAL tem
aberto concursos para professores atuarem nestes cursos.

Neste caminho, a UFAL apresenta necessidades da criagdo de novos
processos formativos, junto ao seu corpo docente, ampliando a utilizagdo das novas
tecnologias incorporadas as praticas pedagodgicas nas atividades dos diversos
cursos. Assim, conforme Mercado (2007), os projetos existentes na UFAL visam
construir e ampliar as condigdes didatico-pedagdgicas para a melhoria do trabalho
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dos cursos de EAD da UFAL e, ainda, atender ao que dispde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDBEN.

A LDBEN (1996), em seu art.87, § 40, das Disposi¢des transitorias estabelece
que até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico e, no mesmo
art. §30, Inciso lll, diz que o municipio devera realizar programas de capacitagéo
para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isso, 0s recursos
da educacéao a distancia.

Ainda com relacdo a LDB o art. 80, das Disposi¢des Gerais, afirma que o
Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino
a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagao continuada.

Em 2009, o Ministério da Educacgado, através da Secretaria de Educacéao
Basica, preocupado com os caminhos didatico-pedagdgicos da base da educagao
brasileira, langa o Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores
em exercicio na Educagdo Basica Publica sob coordenacdo do MEC em
colaboracdo com as universidades publicas. Os cursos de formacao inicial do
PARFOR dividem-se em trés categorias: a) 1?2 licenciatura para professores sem
formacdo superior; b) 22 licenciatura para professores que atuam fora de sua
formacao especifica; c) formagao pedagogica para bacharéis sem licenciatura.

Ao se planejar este curso na modalidade a distancia, levou-se em conta, além
da necessidade de capacitar o professor do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a
preocupacgao em atender a uma clientela formada principalmente por professores em
exercicio, com dificuldades de ordem pessoal para frequentar cursos presenciais
convencionais.

Nesse sentido, a oferta indicada pela FALE contempla o curso de Letras —
Lingua Portuguesa na modalidade EaD, com vagas destinadas a primeira
licenciatura para professores sem formacgao superior e vagas destinadas a demanda
social, para professores com primeira licenciatura. Ressalta-se que € meta do Curso
de Licenciatura em Letras na modalidade a distancia da UFAL contribuir, através de
estudos e de atividades académicas, para a solug¢ao de diversos desafios do pais e,
sobretudo, regionais, tendo em vista que as academias s&o locais de interagéo
social e articulagdo, unindo em sua metodologia de trabalho ensino, pesquisa e

extensao, envolvendo sociedade e escola.
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5. A AREA DE LETRAS: CONCEPGOES

Os estudos dos filosofos gregos caracterizavam-se pela preocupagao
filosofica, cujo objetivo era perpetuar o patrimdnio literario grego. Eles perpetuaram,
portanto, uma visdo ideoldgica, elitista e normativa dos estudos de linguagem. Esta
concepgao persiste até hoje na forma como muitos professores ainda concebem o
ensino de lingua, confundido com o ensino de gramatica descritiva e normativa.
A visdo normativa da linguagem considera que tudo o que foge a norma padrao é
inferior ou ndo é um fato linguistico legitimo.

A partir do paradigma estruturalista, inicia-se uma nova etapa nos estudos da
linguagem. O estruturalismo, tanto na Europa a partir de Ferdinand de Saussure,
como nos Estados Unidos a partir de Leonard Bloomfield, caracteriza-se pela
centralizagdo em torno da concepgao sistémica da lingua, vista como uma entidade
abstrata.

Inspirado no racionalismo e na tradigdo logica dos estudos da linguagem, o
gerativismo de Chomsky entende a lingua como “objeto biolégico” e propde uma
teoria linguistica que satisfaga as condigdes de adequacao descritiva, isto &, oferecer
uma descricdo das propriedades das linguas particulares, entendidas como o
sistema de conhecimento internalizado do falante; e de adequacéao explicativa, isto
€, depreender como cada lingua particular pode ser derivada de um estado inicial,
geneticamente determinado. O que caracteriza o programa da Gramatica Gerativa é
a sua natureza mentalista/internalista.

Sob a égide do estruturalismo, desenvolveram-se escolas distintas: a
formalista, que propde uma visdo da lingua enquanto sistema formal, e a
funcionalista de varias tendéncias, que considera as fungdes como constitutivas da
lingua.

Numa posi¢gdo que visa a ultrapassar a concepgédo de lingua como sistema
(estruturalismo) e como conhecimento individual e interno (gerativismo), diferentes
abordagens dedicam-se ao estudo da relagdo entre os aspectos linguisticos e os
sociais. Elas diferem entre si quanto a interpretacdo que daéo a natureza dessa
relagdo através: da variagdo (Sociolinguistica Laboviana), da interagao qualitativa
(Sociolinguistica Interacional), do enunciado como unidade de analise (Teorias da

Enunciagédo e da Pragmatica), do texto como unidade de analise (Linguistica textual)
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e do discurso (as diferentes analises do discurso: a Analise do Discurso de linha
francesa — AD, a Analise do Discurso Bakhtiniana, a Analise Critica do Discurso, a
Analise Semidtica do Discurso, para citar algumas das vertentes principais).

A analise do discurso agrega uma concepgao tedrica e uma praxis de
interpretacdo, que entende a lingua e a linguagem como resultados de processos
historicos, logo, como pratica de sujeitos. Através do discurso que reflete/refrata uma
realidade social, o sujeito imprime sua marca na cotidianidade.

No quadro especifico da aquisicdo de linguagem e da aprendizagem de
linguas, duas perspectivas de estudo se distinguem: aquelas das Teorias da
Aquisigcao e aquela da Linguistica Aplicada.

A area da aquisicdo de linguagem tradicionalmente dedica-se a investigagao
da aquisicdo da lingua materna, podendo assumir uma perspectiva inatista ou
sociointeracionista. Os estudos sobre a aquisicdo da escrita também tém tido um
lugar de destaque nas pesquisas da area.

A Linguistica Aplicada trabalha numa perspectiva inter/transdisciplinar
questdes sociais que tém como foco a linguagem. Sua atuagdo no ensino e na
aprendizagem de linguas apresenta proposta hibrida, tanto tedrica como
metodoldgica, visando a contribuir para a transformacéo das praticas.

De forma analoga, também a Literatura sofreu varias mudangas nos seus
paradigmas de analise. Saiu de uma abordagem meramente periodista e passou a
ocupar-se com o estudo das diferentes organizagdes discursivas e textuais das
obras literarias, a partir de perspectivas variadas, como a filosofica, historica,
semidbtica, entre outras. Se, no passado recente, o estudo da literatura se reduzia a
um desfile de autores e obras dispostos em rigorosa cronologia, sem que se fizesse
inter-relagcédo entre estilos, procedimentos e géneros, hoje se pede muito mais do que
isso: a compreensao de obras e de autores e de comportamentos de escrita sempre
de acordo com vieses teorico-interpretativos capazes de integrar conhecimento do
universo literario a atitudes criticas, que devem, em qualquer instancia, iluminar o
artefato literario no que os textos manifestam em sua realizagdo como construgao
(nesse sentido, Antonio Candido defende a ideia de que a integralidade da leitura da
obra literaria s6 se da quando, além da fruicdo dos temas e da percepcgédo da
expressao subjetiva de quem escreveu o texto, & reconhecida a dimensdo de

organizacgao estrutural desse texto, a qual faz, por exemplo, que determinado tema
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ou assunto seja entendido ou apreciado ao serem entendidas e avaliadas as suas
formas de realizacao estética).

Além disso, e em consonancia do que foi ja dito, em tempo de
multiculturalismo avultam as pesquisas que enfocam e privilegiam o campo cultural
do fazer literario, como ocorre no ambito dos Estudos Culturais, da critica feminista e
da ecocritica, sem abandonar a pesquisa formal responsavel pela deteccdo, no
texto, de seus componentes basicos e estruturais de organizagao artistica.

O ensino da literatura, no ensino médio, ainda se ressente de certo
anacronismo, por nao discutir o carater de construgdo do texto na sua intima relagao
com os temas e com os grupos sociais dos quais fazem parte os textos efetivamente
produzidos. Minimizando a compreensao da literatura como trabalho e produgéo, em
geral, ainda se mantém, nesse nivel de ensino, a ilusdo de que o texto é resultado
de um capricho de eleitos e que, para melhor frui-lo, basta entrar em contato com o
canon e com a decifracdo de recursos retorico-estilisticos, como se estes nao
participassem também de outras modalidades de géneros textuais, como o texto
jornalistico, o cientifico, o religioso, entre outros, ndo sendo, pois, tais recursos
elementos de discriminacdo do literario. O importante € ver em que sentido a
literatura tem de particular, seus processos formais de significagcdo, e em que
aspecto ela se articula com os demais géneros textuais e com a propria existéncia
concreta dos homens em sociedade.

A literatura esta longe, por conseguinte, de ser um género discursivo a parte,
pois nas mais diversas situacbes cotidianas entramos em relacdo direta com
manifestagdes artisticas e com o imaginario, de que sdo exemplos o teatro de rua, a
telenovela, a historia em quadrinhos, a cang¢ao popular, as adivinhas, entre outras
linguagens e outros instrumentos midiaticos. Na atualidade n&o se pode mais
desconsiderar a forgca do meio eletrbnico, que convive com o livro de papel e tinta.
Isso s6 comprova que o “direito a literatura” — expresséo feliz de Antonio Candido
— € um dado permanente na vida diaria, da mais elitizada a mais humilde, razédo por
que falar em arte, em qualquer uma de suas manifestacdes, é ainda falar do homem
e da sociedade que o abriga. A velocidade da vida diaria na contemporaneidade n&o
atenuou a relagcdo com o imaginario e com a importédncia que deve assumir a
literatura; apenas alterou as formas de percepg¢édo e os modos de propagacgéo e de

producéo do texto literario, obrigando o critico a rever constantemente seus critérios
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de analise, seus conceitos, todos em constante mutacdo, situagcado que faz voltar o
olhar, afirmativamente, para a comunidade de leitores, cuja formag&o é compromisso
do ensino, em qualquer nivel.

Os embates mencionados entre os paradigmas de estudo das linguas, em sua
manifestagao ordinaria ou artistica, apontam para a necessidade de os profissionais
reconhecerem a provisoriedade das multiplas posicbes em que sua area esta
colocada, em fungdo das multiplas mudancgas discursivas que constituem a prépria
sociedade. Sob tal éptica, coloca-se como trabalho do professor o questionamento e
a interrogagdo permanentes das "grandes narrativas filoséficas e cientificas",
visando desestabilizar o discurso unico.

Entretanto, cumpre acrescentar que a complexidade dos saberes envolvidos
no projeto pedagodgico do/a licenciado/a em Letras ndo prescinde de uma formagéo
especifica daquele/a que lida com a lingua/linguagem como objeto principal de seu
trabalho. Assim, questdes especificas da pratica pedagodgica do/a professor/a, da
mesma forma que necessitam de uma visdo ampla do processo educativo, ndo sao
resolvidas através de conhecimentos pedagodgicos generalizantes acerca de sua
profissdo e de suas praticas.

Nessa perspectiva, a pratica especifica de quem trabalha com a
lingua/linguagem exige saberes estreitamente ligados a area de estudo. A area
dispbe de pesquisas concluidas ou em desenvolvimento sobre ensino e sobre
aquisicdo que articulam diferentes contribuicées da Linguistica e da Educagao. Para
citar exemplos, no ambito da profissdo docente, por exemplo, a area ja desenvolve
pesquisas sobre temas como: o professor e sua relacdo com as propostas tedricas
da Linguistica e da Literatura veiculadas nos materiais didaticos; o professor e sua
relagdo com as propostas curriculares para o ensino de lingua e de literatura; o
professor e sua relagdo com o livro didatico de lingua materna e de lingua
estrangeira; o professor de lingual/literatura como pesquisador; o professor de
Lingua Portuguesa como leitor e produtor de texto.

Além disso, a articulagdo entre teoria e pratica ja referida se efetiva
concretamente através desses conhecimentos especificos da area de estudos. Sem
isso, 0s saberes permaneceriam estanques e pouco relacionados com o exercicio

especifico da docéncia nas disciplinas.
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6. HABILIDADES, COMPETENCIAS, ATITUDES

As diretrizes curriculares nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) dos diferentes niveis de ensino e uma série de outros documentos oficiais
referentes a educacao no Brasil ttm colocado, em consonancia com uma tendéncia
mundial, a necessidade de centrar o ensino e aprendizagem no desenvolvimento de
competéncias e habilidades por parte do aluno, em lugar de centra-lo no conteudo
conceitual.

Segundo Perrenoud (1999), ndo existe uma nogdo clara e partilhada das
competéncias. Pode-se entender competéncia como a capacidade de mobilizar
conhecimentos a fim de se enfrentar uma determinada situagcado. Merece destaque ai
o termo “mobilizar”, pois a competéncia ndo é o uso estatico de regras aprendidas,
mas uma capacidade de langar mao dos mais variados recursos, de forma criativa e
inovadora, no momento e do modo necessario. A competéncia abarca, portanto, um
conjunto de coisas. Perrenoud fala de esquemas, em um sentido muito proprio.
Seguindo a concepgao piagetiana, o esquema € uma estrutura invariante de uma
operacdo ou de uma acdo. Nao esta, entretanto, condenado a uma repeticao
idéntica, mas pode sofrer acomodacgdes, dependendo da situagdo. A competéncia
implica uma mobilizacdo dos conhecimentos e esquemas que se possui para
desenvolver respostas inéditas, criativas, eficazes para problemas novos. Diz
Perrenoud que "uma competéncia orquestra um conjunto de esquemas. Envolve
diversos esquemas de percepg¢éo, pensamento, avaliagdo e agéo" (p.20).

O conceito de habilidade também varia de autor para autor. Em geral, as
habilidades sdo consideradas como algo menos amplo do que as competéncias.
Assim, a competéncia estaria constituida por varias habilidades. Entretanto, uma
habilidade nao "pertence" a determinada competéncia, uma vez que uma mesma
habilidade pode contribuir para competéncias diferentes.

A direcdo do foco do processo de ensino e aprendizagem para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias implica em ressaltar que essas
habilidades e competéncias precisam ser vistas, em si, como objetivos de ensino.
Em outras palavras, € preciso que se ensine a comparar, classificar, analisar,
discutir, descrever, opinar, julgar, fazer generalizagbes, analogias, diagndsticos,

entre outras coisas, independentemente do objeto comparado ou classificando, por
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exemplo. Caso contrario, o foco tendera a permanecer no conteudo e as
competéncias e habilidades serao vistas de modo minimalista.

Isso significa que, no tocante a formag&o do profissional que deve lidar com o
ensino de linguas, o dominio de conhecimentos tedricos sobre o funcionamento e
uso das linguas e literaturas n&o é suficiente. Esse processo meramente informativo
que da énfase na reproducdo do ja sabido, memorizagdo temporaria de
conhecimentos, sem maior significado, uma vez que nao se da relevo a
compreensao, ndo deve caracterizar o processo formativo do professor de lingua e
literatura.

O formando deve aprender a compreender os fenbmenos e nado a memorizar
elementos cujo alcance e significado desconhece dentro do dominio do
conhecimento linguistico. Ndo se esta negando a importancia das informagdes, mas
se esta mostrando que sua aquisi¢ao deve estar direcionada para a compreensao.

A renovagao tecnologica acelerada e a velocidade de producao e circulagéo de
informacgdes levam a pensar que, no momento, a educagao deve produzir no aluno
uma capacidade de continuar aprendendo. Nao se trata mais de acumular
informagdes, porque elas estdo disponiveis a quase qualquer um, mas de
desenvolver-se individualmente, atingindo a maturidade necessaria para operar com
a abundancia de conteudos de forma critica e responsavel.

O Curso de Letras/Portugués a distdncia da UFAL esta sendo pensado,
portanto, na perspectiva de que a graduagao deve ser prioritariamente formativa e
nao simplesmente informativa. Isso significa que ndo é um curso que vise, exclusiva
e prioritariamente, ao aprendizado da norma culta da lingua, em sua modalidade
escrita, por exemplo. Mas um curso que possibilite o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre os fatos linguisticos e literarios, através da analise, da
descricdo, da interpretacdo e da explicacdo, a luz de uma fundamentacao tedrica
pertinente, tendo em vista, além da formagdo de usuario da lingua e de leitor de
mundo, a formacao de profissionais aptos a ensinar essas habilidades.

E importante destacar que ndo se estd entendendo aqui competéncia como
um conceito fechado e dado a priori. Mas de uma competéncia contingenciada por
demandas gerais da sociedade brasileira e especificas da Universidade e do proprio
curso. Na atual contingéncia, essa macro-competéncia esta em conformidade com o

marco referencial do projeto, e envolve as seguintes habilidades:
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Gerais

- Raciocinio logico, analise e sintese;

- Leitura e escrita, numa perspectiva da producédo de sentido e compreensao
de mundo,

- Leitura e escrita proficientes de diferentes géneros textuais, em Lingua
Portuguesa;

- Utilizacdo de metodologias de investigacao cientifica;

- Assimilagdo, articulacdo e sistematizacdo de conhecimentos tedricos e
metodologicos para a pratica do ensino;

- Utilizagao de recursos de informatica necessarios a sua formacao.

Especificas

- Descrigao e explicagdo de caracteristicas fonoldgicas, morfologicas, lexicais,
sintaticas, seméanticas e pragmaticas de variedades da lingua em estudo;

- Compreenséo, a luz de diferentes referenciais teodricos, de fatos linguisticos e
literarios, tendo em vista a condugao de investigagdes sobre a linguagem e sobre os
problemas relacionados ao ensino-aprendizagem de lingua;

- Estabelecimento e discussdo de relacbes entre textos literarios e os
contextos em que se inserem, e outros tipos de discursos;

- Relagdo do texto literario com problemas e concepgcdes dominantes na
cultura do periodo em que foi escrito e com os problemas e concepcdes do presente;

- Compreensédo e aplicagado de diferentes teorias e métodos de ensino que
permitem a transposi¢cao didatica do trabalho com a lingua e suas literaturas, para a

educacao basica.
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7. POLITICAS INSTITUCIONAIS NO AMBITO DO CURSO

7.1 A PESQUISA

Dado o carater pluri e multidisciplinar que |he é inerente, a Universidade
Federal de Alagoas promove a pesquisa nas mais diversas areas de conhecimento,
incentivando a formagédo de grupos e nucleos de estudo que atuam nas mais
diversificadas linhas de pesquisa, considerando a classificagdo das areas de
conhecimento do CNPq.

As pesquisas desenvolvidas na area de Letras, concernentes ao uso da
Lingua Portuguesa em situagcbes de ensino e aos estudos em Literatura Brasileira,
aliadas as necessidades de renovagédo do ensino de graduacgao, levaram a criagéo
do Curso de Mestrado em Letras, credenciado pelo Conselho Federal de Educagao
(CFE) em 5 de setembro de 1994, através do Parecer 625/94.

O Doutorado em Letras, criado em 1991 e implantado em 1995, teve a
primeira turma selecionada em 1995 e foi recomendado pela CAPES em 1999.
Constituiu-se, assim, o Programa de Pdés-Graduagdo em Letras e Linguistica
(PPGLL). Atualmente, o programa conta com duas areas: Linguistica e Estudos
Literarios.

Assim, no ambito do curso de Letras, a pesquisa vem sendo desenvolvida com
significativa importancia da colaboragcdo de professores e estudantes do PPGLL e
também auxiliando e orientando os trabalhos de conclusdo de curso dos estudantes
de graduacao.

Para o curso de graduag&o em Letras ha importantes programas institucionais
de bolsas de inovagéo tecnoldgica e iniciagao cientifica, para os quais sempre ha
extensa participagédo de estudantes do curso. A pesquisa no setor das universidades
publicas basicamente se da por financiamentos em editais de pesquisa, ao quais o
curso de Letras vem ocorrendo por meio dos editais CNPq e FAPEAL, dentre
outros.

No ambito do curso de Portugués (EaD), a pesquisa se realiza desde o
primeiro periodo, por meio dos Projetos Integradores que tém carater interdisciplinar,

e busca fortalecer a articulagdo entre teoria e pratica, valorizando n&o sé a pesquisa
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individual, como também a coletiva, proporcionando ao futuro professor,
oportunidades de reflexdo sobre a tomada de decisbes mais adequadas a sua
pratica docente, com base na integragado dos conteudos ministrados nas disciplinas.

A partir do sexto periodo, o aluno iniciara sua pesquisa individual,
desenvolvendo seu pré-projeto de pesquisa e escolhendo o orientador para o seu
Trabalho de Conclusao de Curso.

No curso de Letras da UFAL, ha dois programas de pesquisa para 0s
graduandos: o PET e o PIBIC, que serdo mais detalhados na parte “Atividades

Académico-cientifico-culturais”.

7.2 A EXTENSAO

A LDB (lei 9.394/96) traz entre seus principios a necessidade da diversificagao
dos cursos superiores e a flexibilizagado dos projetos académicos, permitindo as IES
adequarem os projetos pedagodgicos as respectivas naturezas institucionais, as
realidades regionais e as finalidades inerentes aos cursos, tanto se voltados a
formacgao profissional quanto as ciéncias ou as artes. Cumpre destacar que tais
diretrizes se associam a premissa da educacido continuada, a qual afirma que a
graduagao superior € apenas uma etapa do processo de ensino e aprendizagem e
nao o seu término. Deve-se salientar também que, como contrapeso a tendéncia de
diversificar e flexibilizar, o aparato normativo define a necessidade de existirem
processos de avaliacdo permanentes para identificar desvios e propor corregcoes de
rumo.

A Universidade Federal de Alagoas atua em todas as oito areas tematicas de
extensdo classificadas pelo Plano Nacional de Extens&do: Comunicagdo, Cultura,
Direitos Humanos e justica, Educagdo, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e
Producéo e Trabalho, tendo, em 2011 realizado 802 destas agdes.

A Faculdade de Letras, por meio do programa "FALE em linguagens:
integrando ensino e pesquisa na extensao" visa a integrar projetos e agdes de
extensao da Faculdade de Letras, articulando as praticas de pesquisa e ensino com
o objetivo de propor reflexdes e alternativas sobre a relagdo da universidade com a
sociedade. Também ¢é objetivo ampliar os conhecimentos acerca da realidade
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vivenciada nos varios campos de atuacdo do profissional de Letras, a partir dos
projetos, acdes, cursos e eventos que sdo desenvolvidos de modo articulado.

Dentre seus varios programas, estdo o "Casas de Cultura no Campus", que
estimula a difusdo das linguas alemas, espanhola, italiana, francesa, portuguesa e
suas expressdes culturais. O Casas de Cultura é um programa de extenséo
permanente desenvolvido pela Faculdade de Letras que tem como objetivo oferecer
curso de linguas estrangeiras modernas, em nivel basico, intermediario e avangado,
para a sociedade, e possibilitar a criagdo de um espaco de vivéncia de ensino de
linguas estrangeiras para os alunos dos cursos de graduacéo e pos, mantidos pela
Unidade. Nesse programa, os graduandos e pos-graduandos em Letras, sob a
devida orientacdo de um professor, podem participar como professor-bolsista, em
regime de estagio, curricular ou ndo, como monitor, auxiliando o professor titular no
preparo de aulas e material didatico, entre outras atividades.

Destaca-se ainda o PIBID, através da formacao continuada de professores de
Lingua Portuguesa na perspectiva dos letramentos, buscando ressignificar as
praticas pedagogicas de ex-pibidianos e o PET-Letras, que busca propor reflexdes e
alternativas sobre a relacdo da universidade com a sociedade e ampliar os
conhecimentos acerca da realidade vivenciada nos varios campos de atuacédo do
profissional de Letras.

Ainda, o Nucleo de Estudos Indigenistas (NEI), também vinculado a Faculdade
de Letras, pretende incentivar estudos e pesquisas relacionadas ao indio brasileiro,
abrangendo os mais variados aspectos das ciéncias humanas.

Criado em janeiro de 1995 e vinculado ao Programa de pds-graduagdo em
Letras e Linguistica da Universidade Federal de Alagoas, o NE| tem por meta a
pesquisa cientifica com retorno social. Seus objetivos sdo: promover agdes para a
compreensdo da cultura indigena brasileira; incentivar estudos e pesquisas
relacionados ao indio brasileiro, abrangendo os mais variados aspectos das ciéncias
humanas; promover agdes para a compreensdo da cultura indigena brasileira;
divulgar os resultados das pesquisas e estudos realizados e, quando necessario, se
fazer presente no cenario local e nacional em prol das causas indigenas.

Estes projetos contribuem significativamente na formagao dos estudantes do
curso de Letras.
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7.3 A RESPONSABILIDADE SOCIAL

A Universidade Federal de Alagoas ndo se considera proprietaria de um saber
pronto e acabado que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao contrario, ao participar
dessa sociedade, € sensivel aos seus saberes, problemas e apelos, quer através
dos grupos sociais com os quais interage, quer através das questdes que surgem de
suas proprias atividades de ensino, de pesquisa e de extensao.

Atenta aos movimentos sociais, priorizando acdes que visem a superagao das
atuais condi¢cbes de desigualdade e exclusdo existentes em Alagoas, no Nordeste e
no Brasil, a acdo cidada da UFAL n&o pode prescindir da efetiva difusdo do
conhecimento nela produzidos. Portanto, as populagdes, cujos problemas tornam-se
objeto da pesquisa académica s&o, também, consideradas sujeito desse
conhecimento, o que lhes assegura pleno direito de acesso as informacdes e
produtos entdo resultantes.

Neste sentido, a prestacdo de servigos é considerada produto de interesse
académico, cientifico, filosofico, tecnologico e artistico do ensino, da pesquisa e
extensdo, devendo ser a realidade e sobre a realidade objetiva, produzindo

conhecimentos que visem a transformacgao social.

7.4 ACESSIBILIDADE

A UFAL atualmente possui um nucleo de estudos voltado para o entendimento
das necessidades postas para o seu corpo social, no sentido de promocgao
de acessibilidade e de atendimento diferenciado aos portadores de necessidades
especiais em atengao a Politica de Acessibilidade adotada pelo MEC e a legislagéo

pertinente.

O proprio dimensionamento dessas necessidades merece um cuidado
especial, haja vista a forma atual de identificagdo dos alunos: auto- declaragéo.
Por outro lado, a UFAL tem investido na capacitacdo técnica de seus servidores
para o estabelecimento de competéncias para diagnostico, planejamento e
execucao de acdes voltadas para essas necessidades.

Ao esforgo para o atendimento universal a acessibilidade arquiteténica, junta-
se agora o cuidado de fazer cumprir as demais dimensdes exigidas pela Politica de
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Acessibilidade, qual sejam a acessibilidade: pedagogica, metodolégica, de
informagéao e de comunicagao.

A acessibilidade pedagogica e metodoldgica deve atentar para o art. 59 da Lei
12.764/2012, que afirma: Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas necessidades.

Neste sentido, a Nota Técnica n°® 24 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE, de 21 de
marco de 2013 orienta os sistemas de ensino no sentido de sua implantagdo. Em
especial, recomenda que os PPC contemplem orienta¢des no sentido da adogao de
parametros individualizados e flexiveis de avaliagdo pedagdgica, valorizando os
pequenos progressos de cada estudante em relagdo a si mesmo e ao grupo em que
esta inserido.

Para tal, a UFAL assume o compromisso de prestar atendimento
especializado aos alunos portadores de deficiéncia auditiva, visual, visual e auditiva,
cognitiva ou autista sempre que for diagnosticada sua necessidade. Procura-se,
desta forma, ndo apenas facilitar o acesso, mas estar sensivel as demandas de
carater pedagogico e metodoldégico de forma a permitir sua permanéncia produtiva
no desenvolvimento do curso.

Neste sentido o Nucleo de Assisténcia Educacional — NAE - oferece o
necessario apoio pedagoégico de forma a atender ao corpo social da UFAL em suas
demandas especificas de forma a promover a integracdo de todos ao ambiente
académico.

De forma institucional, os coordenadores e professores do curso vem sendo
estimulados a participar de capacitagdes pedagogicas e humanisticas relacionadas
as politicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacao, no qual estudantes
também tém acesso a esses eventos.

Entretanto, em caso de comprovada necessidade de apoio as atividades de
comunicagado, locomogao, alimentagcdo e cuidados pessoais a pessoa com
transtorno do espectro autista ou outra deficiéncia sera também disponibilizado pela
IES profissional para apoio nos termos da legislagéo 12.764/2012.

O Curso de Letras Portugués, por se tratar de um curso a distancia,
naturalmente promove a acessibilidade, ja que os estudantes poderao participar das
atividades propostas pelo curso sem sair da regido em que residem, beneficiando-se
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das adaptagdes feitas pelas familias. No entanto, o curso desenvolvera, junto ao
NAE, mecanismos de auxilio ao estudante que tenha alguma necessidade particular
e necessite de atendimento particular.

7.5 INCLUSAO

7.5.1 POLITICA DE COTAS

No ano de 2015 foram reservadas 40% (quarenta por cento) das vagas de
cada curso e turno ofertados pela UFAL para os alunos egressos das escolas
publicas de Ensino Médio. Destas, 50% (cinquenta por cento) das vagas foram
destinadas aos candidatos oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5
salario minimo (um salario minimo e meio) bruto per capita e 50% (cinquenta por
cento) foram destinadas aos candidatos oriundos de familias com renda igual ou
superior a 1,5 salario minimo (um salario minimo e meio) bruto per capita. Nos dois
grupos que surgem depois de aplicada a divisdo socioecondmica, serdo reservadas
vagas por curso e turno, na proporgdo igual a de Pretos, Pardos e Indigenas (PPI)
do Estado de Alagoas, segundo o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2010, que corresponde a 67,22% (sessenta e sete virgulas
vinte e dois por cento). A meta da UFAL é destinar até o ano de 2016 50% de suas
vagas a alunos egressos de escolas publicas

O Curso de Letras Portugués na modalidade a distancia propicia essa inclusao
ao possibilitar que pessoas que ndo teriam a oportunidade de fazer um curso
superior possam graduar-se, independente do distanciamento em relagcéo a Ufal, da
classe social da qual faga parte e da disponibilidade de tempo em horario regular,

para fazer seus estudos.

8. OBJETIVOS DO CURSO

O objetivo do Curso de Letras €& formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a

verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e
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das relagcbes com o outro. Independentemente da modalidade escolhida, o
profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam
objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve ser
capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias
e de compreender sua formacgao profissional como processo continuo, auténomo e

permanente.

9. PERFIS DO EGRESSO E CAMPOS DE ATUAGAO

9.1 PERFIS DO EGRESSO

O aluno egresso do Curso de Letras licenciatura a distancia estara apto para
exercer a docéncia na educacdo basica pautada nas concepcdes atuais de
educacdo. Portanto, considerando as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas durante a formacdo do professor de Lingua e suas literaturas, em
conformidade com as contingéncias sociais e académico-cientificas da area e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Letras, espera-se desse
profissional o seguinte perfil:

- Formagao humanistica, tedrica e pratica;

- Capacidade para atuar em escolas das redes publica ou privada conforme as
exigéncias pedagogicas atuais.

- Capacidade de operar, sem preconceitos, com a pluralidade de expressao
linguistica, literaria e cultural;

- Atitude investigativa indispensavel ao processo continuo de construgdo do
conhecimento na area;

- Postura ética, autonomia intelectual, responsabilidade social, espirito critico e
consciéncia do seu papel de formador;

- Conhecimento dos diferentes usos da lingua e suas gramaticas;

- Conhecimento ativo e critico de um repertorio representativo de literatura, da

lingua em estudo;
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- Capacidade de analisar, descrever e explicar, diacrénica e sincronicamente,
a estrutura e o funcionamento da lingua em estudo;

- Capacidade de analisar discursos de pontos de vista tedricos fundamentados
em teorias presentes em sua formacao;

- Capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que fundamentam
a investigagao sobre lingua e literatura;

- Capacidade de formar leitores e produtores proficientes de textos de
diferentes géneros e para diferentes propdsitos;

- Capacidade de atuar em equipe interdisciplinar e multiprofissional,

- Posicionamento critico acerca de novas tecnologias e conceitos cientificos;

- Conhecimento dos métodos e técnicas pedagogicas que possibilitem a
adequacdo dos conteudos para os diferentes niveis de ensino (transposicéo
didatica);

- Conhecimento de processos de investigagdo que permitam o aprimoramento

do planejamento e da pratica pedagogica.

9.2 CAMPOS DE ATUAGAO

Tendo por base uma formagdo que articula ensino, pesquisa e extensao
relativamente aos conhecimentos linguisticos e literarios da lingua portuguesa e em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras, os
espacos de atuacdo do licenciado em Letras estdo mais diretamente voltados para a
atuacdo como professor na educacido basica, nos dominios publico e privado. Ha,
ainda, a possibilidade de atuacdo deste profissional na revisdo de textos,
desenvolvimento e analise de material didatico e de técnicas pedagodgicas para o
ensino de lingua portuguesa e respectiva(s) literatura(s), elaboracdo de proposta
curricular no seu campo de atuagao, assessoria cultural, critica linguistica e literaria,
dentre outros que envolvam a lingua/linguagem/discurso, em termos de sua

estrutura, funcionamento, manifestagdes culturais e sécio-historicas.
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10. PROCESSO SELETIVO

Serdo ofertadas 50 vagas por polo em um regime de entrada unica, anual,
sempre no primeiro semestre do ano.

De acordo com a Portaria Normativa n° 09, de 30 de junho de 2009, do
Ministério da Educacgdo, art. 4°, sera mantido, pelo MEC, sistema eletronico
denominado "Plataforma Paulo Freire", com vistas a reunir informagdes e gerenciar
a participagdo nos cursos no ambito do Plano Nacional de Formacido de
Professores.

Conforme paragrafo 1°, do art. 4°, os profissionais do magistério interessados
em participar dos cursos deverdo efetuar sua pré-inscricdo por meio da referida
plataforma, indicando o curso pretendido e a Secretaria de Educacdo a que se
encontra vinculado. As pré-inscricbes serao analisadas pelas Secretarias de
Educacao dos Municipios, Estados e do Distrito Federal. Serdo validadas aquelas
inscricdes que correspondam as necessidades da respectiva rede, de acordo com
planejamento estratégico elaborado. Apdés a conclusdo do procedimento de
validagcdo pelas Secretarias de Educacado, as listas com as inscrigbes serao
submetidas a COPEVE para fins de selegao e matricula.

Havendo um numero de inscrigbes validadas superior as 50 vagas ofertadas
para o curso de Letras Portugués a distancia em cada polo serdo definidos critérios

internos de selegéo, devidamente estabelecidos no edital.

11. METODOLOGIA DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES
NA MODALIDADE A DISTANCIA

11.1 ORGANIZAGAO

O curso é estruturado em oito periodos, sendo os seis primeiros compostos
por dois modulos cada e os dois ultimos com um moédulo cada, computando um total

de 14 mddulos, cujas atividades serdo desenvolvidas na modalidade a distancia com
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momentos presenciais no inicio e término de cada mdédulo e com a avaliagéo
presencial. Além dos encontros presenciais previstos com o professor, serdo,

também, oferecidos plantdes pedagogicos com os tutores em cada polo.

11.2 ESTRUTURA ADMINISTRATIVO-PEDAGOGICA:

O curso de Licenciatura em Letras na modalidade a distancia da UFAL possui
estrutura administrativo-pedagogica vinculada a estrutura organizacional da FALE,

que contempla:

- Coordenador de Curso: a coordenacdo do curso sera formada pelos
coordenadores de cada uma das habilitacbes oferecidas. Trata-se de profissional
graduado em Letras ou areas afins, com formagdo minima de mestre, com
experiéncia comprovada de 03 (trés) anos de magistério superior, responsavel pelas
articulacbes em setores especificos e que transitara pelos diversos tipos de
atividades no sistema geral.

Fung¢odes: dentre as suas fungdes estdo a de supervisionar o funcionamento
do curso e de todo processo educacional, permitindo o bom andamento do processo
pedagdgico; supervisionar as tutorias; indicar e avaliar a nomeagao dos tutores e
supervisores; acompanhar os aspectos formais e administrativos do curso, como
matricula, calendario de atividades, acompanhamento de oferta das disciplinas,
recebimento e distribuicdo do material; acompanhar o registro académico dos alunos
matriculados no curso; acompanhar e supervisionar as atividades dos professores,

coordenador de tutoria e coordenadores de polo.

- Estudante: estudante matriculado no curso e que ira estudar “a distancia”.

Fungdes: construir e manter uma postura autbnoma, independente, que seja
agente ativo em seu processo de aprendizagem; aprender a trabalhar em grupo e a
desenvolver o espirito de colaboracdo; manter interagdes ativas, envolvendo tanto o

conteudo do curso quanto a comunicagdo pessoal; participar plenamente na
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construgdo de uma aprendizagem colaborativa, evidenciada pelos comentarios
dirigidos de um aluno a outro, mais que de aluno a professor; construir significados
socialmente, evidenciados pelo acordo ou pelo questionamento; compartilhar
recursos com outros alunos; expressar apoio e estimulo trocados com outros alunos,

além de vontade de avaliar criticamente o trabalho dos colegas.

- Professores autores/conteudistas: responsaveis pela produgdo dos
materiais didaticos impressos e/ou em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).
O professor conteudista devera ser especialista, mestre ou doutor na area em que
desenvolvera o material didatico, ter experiéncia e dominio na utilizacdo de
tecnologias de informag¢ao e comunicagao. O professor devera ter conhecimento dos
conteudos especificos da disciplina pela qual sera responsavel pelo

desenvolvimento do material.

Fung¢odes: elaborar conteudos; desenvolver a adequagao dos conteudos dos
materiais didaticos para as midias impressas e digitais; supervisionar a linguagem do
material didatico desenvolvido para a modalidade a distancia; adequar e
disponibilizar, para o coordenador de curso, o material didatico nas diversas midias;
participar e/ou atuar nas atividades de capacitacdo desenvolvidas na Instituicdo de
Ensino; participar de grupos de trabalho que focam a produgdo de materiais
didaticos para a modalidade a distancia.

- Professores formadores: responsaveis pela oferta de determinada
disciplina no curso. O professor formador devera ser especialista, mestre ou doutor
na area da disciplina que ministrara, ter experiéncia e dominio na utilizacdo de

tecnologias de informagédo e comunicagao.

Fung¢odes: dentre suas fungdes, estdo: assumir uma posi¢ao de dinamizador da
inteligéncia coletiva, encorajando os estudantes a autorreflexdo e permitindo uma
contribuicdo mais ativa e profunda na discussao on-line; manter relagdes positivas
na sala de aula virtual; promover a participagdo dos estudantes, encorajando e
corrigindo suas contribui¢des; organizar, planejar e gerenciar continuamente as

atividades e a comunidade; desenvolver as atividades docentes na capacitagcao de
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coordenadores, professores e tutores mediante o uso dos recursos e metodologia
previstos no plano de capacitacdo; participar das atividades de docéncia das
disciplinas curriculares do curso; participar de grupo de trabalho para o
desenvolvimento de metodologia na modalidade a distadncia; coordenar as
atividades académicas dos tutores atuantes em disciplinas ou conteudos sob sua
coordenacgao; apresentar ao coordenador de curso, ao final da disciplina
ofertada, relatério do desempenho dos estudantes e do desenvolvimento da
disciplina; elaborar relatérios semestrais sobre as atividades de ensino no
ambito de suas atribui¢cdes, para encaminhamento a DED/CAPES/ MEC, ou

guando solicitado.

- Coordenador de Tutoria: professor ou pesquisador que atuara nas
atividades de coordenacao de tutores do curso e no desenvolvimento de projetos de

pesquisa relacionados ao curso.

Fung¢oes: participar das atividades de capacitacdo e atualizagdo; acompanhar
o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de tutores, em
conjunto com o coordenador de curso; acompanhar as atividades académicas do
curso; verificar “in loco” o bom andamento dos cursos; informar para o coordenador
do curso qual a relacdo mensal de tutores aptos e inaptos para recebimento de
bolsas; acompanhar o planejamento e desenvolvimento das atividades de selegéo e
capacitacdo dos tutores envolvidos no programa; acompanhar e supervisionar as
atividades dos tutores; encaminhar a coordenacédo do curso relatério semestral de

desempenho da tutoria.

- Tutores (presenciais, a disténcia): licenciados em Letras, atuando no Polo de
Apoio Presencial ou na Instituigao.

Fungdes: orientar o processo de aprendizagem dos alunos, garantindo o
cumprimento dos objetivos do ensino; criar propostas de atividades e auxiliar na sua
resolugcdo, sugerindo - quando necessario - fontes de informagéo alternativas;
interagir com os alunos em encontros presenciais e/ou virtuais, de forma individual

ou em grupos, visto que ele atua como um agente dinamizador, organizador e
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principalmente orientador, fazendo com que o aluno possa se autoavaliar e assim
perceber a construcdo do seu préprio conhecimento; desenvolver competéncia
tecnoldgica; assiduidade no feedback; capacidade de gerenciamento de equipes e
gestdo de pessoas; dominio sobre o conteudo; competéncia de comunicagéo;
e competéncias de mediagao.

- Equipe de apoio tecnolégico e de logistica: tem a funcdo de viabilizar as

acdes planejadas pela equipe pedagdgica e de produgédo de material didatico.

11.3 FORMAGAO DE PROFESSORES E TUTORES PARA O EXERCICIO DA
MODALIDADE A DISTANCIA

Conscientes de que as competéncias dos docentes se configuram dentro de
um processo cumulativo, uma vez que elas se ampliam, somam-se as antigas as
novas, para atender ao processo de ensino/aprendizagem cada vez mais
abrangente, conforme a sociedade se “tecnifica” e se “complexifica”, o processo de
formacao dos atores (aqui entendidos como gestores, professores pesquisadores e
tutores) do Sistema UAB na Universidade Federal de Alagoas & desenvolvido pela
Coordenacéao de Formacao da CIED.

A Coordenacédo de Formagao da CIED, composta de formadores (docentes e
pos-graduandos da Universidade Federal de Alagoas), mantém o pressuposto de
que nao ha formacgao especifica que possa dar conta de tamanha complexidade,
sendo necessarias agdes que se desenvolvam dentro de uma perspectiva dialogica,
e portanto disponibiliza uma série de formagdes para as agdes da EAD ou da
Educacgao permeada pelas TIC

A oferta da Capacitacdo ¢é dimensionada em trés troncos (basico,
aprofundamento e especifico). O tronco basico, denominado CAPACITA, é
ministrado em sete mdédulos de 30 horas cada um. Para cada um dos mdédulos séao
ministradas trés horas de aula presenciais. As 27 horas restantes sdo realizadas
com atividades na plataforma Moodle.
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Os modulos propostos sao os seguintes:

Modulo | - Fundamentagao Tedrica em EAD (30h)

Modulo Il — Estratégia de mediagcéo pedagdgica (30h)

Modulo Il — Apresentagao e oficina para uso das midias (30h)
Médulo IV — Elaboracdo do material didatico para EAD (30h)
Mdédulo V — Montando o curso na plataforma Moodle (30h)
Moédulo VI — Docéncia e Tutoria na EAD (30h)

Moédulo VIl — Gestdo Administrativa (30h)

Com o intuito de viabilizar a participagdo de todos os integrantes do sistema
UAB no processo de formacgao, esses modulos sao replicados sistematicamente em
horarios variados. Dessa forma, cada participante devera frequentar o momento
presencial do curso em horario compativel com sua agenda de trabalho. Para tanto,
os horarios das aulas presenciais sdo definidos em revezamento dos turnos
matutino, vespertino e noturno e em dias variados da semana, permitindo com isso
uma maior flexibilizagdo da oferta, tdo presente nos pressupostos da EAD.

O tronco de aprofundamento € conduzido por profissionais formadores
(convidados especialistas de outras instituigdbes) com reconhecida experiéncia na
area para ministrarem palestras e/ou oficinas para os integrantes do Sistema UAB. A
cada dois meses ha um evento dessa natureza, perfazendo um total de seis

convidados no ano. Os temas a serem tratados seréo os seguintes:

Producéo de programas em diferentes midias

Web conferéncia na EAD;

Producao e autoria de materiais na web 2.0;

Criacao de casos de ensino;

Formagao e manutengao de comunidades de aprendizagem e pratica;
Interacdes no AVA

O tronco especifico trata da oferta de capacitacbes especificas para
professores e tutores de cada curso, ja que estes possuem especificidades no
tratamento e conducdo de seus conteudos e materiais. Esta oferta promove uma

descentralizagdo das capacitagdes, mas ndo a sua desintegragéao.

41



Nossa proposta para o curso de Letras prevé, semestralmente, uma
capacitagéo para os professores e tutores envolvidos na dinamica da oferta do curso
em cada semestre. Estas capacitacbes serdo acompanhadas, apoiadas e avaliadas
pela Coordenacdo de Formacdo e coordenacdo do Capacita, no intuito de
colaboracéo e aperfeicoamento das a¢des dos cursos.

11.4 AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM: RECURSOS, FERRAMENTAS,
MATERIAIS

Para possibilitar a comunicacado continua entre alunos, professores e tutores e
para oferecer aos alunos um ambiente em que seja possivel disponibilizar materiais
e desenvolver as atividades, serdo utilizados Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA).

As midias utilizadas para o publico alvo descrito serdo o material impresso e
digital, como midia principal, além do computador, como midia auxiliar para que o
aluno tenha a possibilidade de interagir com os colegas, tutor, professor, membros
da equipe pedagdgica e instituicdo, através da Internet. Para acesso a este recurso,
o aluno tera a disposicédo nos Polos, computadores conectados a Internet através do
AVA.

O aluno tera a disposicao todos os recursos oferecidos por um AVA, tais como
féorum, email e “chat”. Neste ambiente, o professor podera disponibilizar propostas
para discussao entre os alunos, com a presenca virtual ou ndo do professor ou dos
tutores. Na pagina virtual do curso, o professor de cada disciplina/modulo também
podera disponibilizar materiais complementares para acesso aos alunos, tais como
“links” para acesso a paginas na internet ou outros materiais. O material didatico que

os alunos irdo receber e utilizar compde-se de:

- Guia do aluno: traz os direitos e deveres dos alunos, vantagens e
compromissos e esclarece os passos da vida académica do aluno. Inclui orientagcdes
quanto a coordenacdo do curso, secretaria académica, biblioteca e avaliacédo da

aprendizagem.
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- Guia do curso: contém informagdes especificas do curso, tais como objetivos,
estrutura organizacional do curso, sistema de avaliagdo e frequéncia, grade
curricular, recursos e materiais didaticos, orientagées do que é e como estudar a
distancia, sistematica operacional, interatividade, comunicacdo, tutoria e

acompanhamento.

- Mddulos: € o material em que o aluno vai buscar o conteudo para a
aprendizagem. Nele encontra-se o conteudo, as atividades reflexivas, de fixagdo e
de avaliagdo, textos dos professores, leituras complementares e obrigatorias,
materiais complementares (indicagdes para “sites” na Internet, musicas, livros,
artigos, filmes). Graficos, fotos, tabelas, ilustragbes e uma diagramagéo adequada
enriquecem o projeto, contribuindo para uma maior compreensao do conteudo.

Esses materiais serdo disponibilizados em midia impressa, através de modulos
e guias de estudos no formato digital e on-line, no AVA. Os livros indicados pelos
autores dos modulos, como leitura obrigatéria e complementar, devem estar a

disposicao dos alunos na biblioteca do polo.

11.5 ENCONTROS PRESENCIAIS E FREQUENCIA

Os encontros presenciais serao realizados nos polos do curso. Cada disciplina
contara com, no minimo, dois encontros presenciais. A participagdo dos alunos nos
encontros presenciais é obrigatoria em 75% do total da carga horaria de cada
disciplina.

11.6 ARMAZENAMENTO/GERENCIAMENTO DOS DADOS PRODUZIDOS NA
MODALIDADE EAD

A gestdo académica dos cursos da UAB na UFAL é realizada no mesmo
sistema académico dos cursos presenciais. Todas as rotinas administrativas e
trdmites de matricula, notas, transferéncia e trancamento sdo realizados na esfera
da Pro-reitoria de Graduagdo (PROGRAD) e suas secretarias, além do
Departamento de Registro e Controle Académico (DRCA).
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A UFAL dispbe de autonomia e infraestrutura na area de Tecnologia da
Informacao, e desde o inicio das atividades da UAB na |IES fez-se a op¢ao de que os
cursos da EAD recebam as mesmas orientacbes e determinagdes dos cursos
presenciais.

As notas e registro de presencal/faltas, além do Ambiente Virtual Moodle da
UFAL, a universidade disponibiliza o SIEWEB, um sistema de gerenciamento

académico.

Descricao da plataforma virtual utilizada:

Moodle verséo 1.9.13

Sistema Operacional: FreeBSD 8.1

Banco de dados: PostgreSQL (roda em maquina separada)

Servidor de Emails: Postfix - média de 30000 mensagens / dia (roda
em maquina separada)

Backups diarios do banco (a cada 6 horas)

Backups automatizados das configuragdes do servidor (a cada 24 horas)
Usuarios inscritos: 22000

Total de cursos criados: 1240

Modulos mais utilizados (em ordem decrescente): Foruns, Atividades e Blog
Plugins de terceiros utilizados: Acessibilidade, Livro e Dragmath
Customizagbes internas: SiCAm (sistema de criagdo de ambientes),
mecanismo TLS para conex&o segura a servidor de emails, modulo de
integracao (atualmente escrito em PHP)

Média de usuarios unicos / dia: 630

Média de acessos / dia (hits): 270.000 (duzentos e setenta mil)

Média acessos / més (hits): 8.000.000 (oito milhdes)

11.7 SOBRE A RECUPERAGAO DE ESTUDOS, TRANCAMENTOS,
TRANSFERENCIAS E OUTROS ITENS RELATIVOS A PERMANENCIA DO
ALUNO NO CURSO.

44



A recuperacdo de estudos sera realizada com a oferta de turmas especiais,
como ja ocorre em outros cursos da UAB na UFAL, além de atividades de monitoria
e grupos de estudo conduzido pela tutoria presencial.

As solicitagbes de trancamento seguem Resolugdo n°® 56/95 — CEPE, de 18 de
julho de 1995° e as situagbes de transferéncia seguem a RESOLUCAO N° 26/2009-
CONSUNI/UFAL, de 04 de maio de 2009

A CIED, juntamente com a Procuradoria Federal da Universidade Federal de
Alagoas, esta revendo as resolugdes no que tange as especificidades de alunos da
Educacdo a Distancia, tendo em vista a realidade da UAB ser ainda nova nas
universidades brasileiras.

Para a permanéncia do aluno no curso, a CIED, juntamente com a Pré-Reitoria
Estudantil (PROEST), a Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) e a Pro-reitoria de
Graduacdo (PROGRAD) tem realizado um conjunto de agdes, como a
disponibilizagado de bolsas BDI e bolsas de extensdo, visando a insergdo do alunado

na triade ensino-pesquisa-extenséao.

11.8 APOIO AO DISCENTE

A politica de Assisténcia Estudantil desenvolvida pela Universidade Federal de
Alagoas segue os principios e diretrizes estabelecidos pelo Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAES que tem como objetivo viabilizar a igualdade de
oportunidades entre todos os estudantes e contribuir para a melhoria do
desempenho académico, a partir de medidas que buscam combater situagdes de
repeténcia e evaséo (Decreto no 7.234, de 19 de julho de 2010). O PNAES apoia,
prioritariamente, a permanéncia de estudantes em situagdo de vulnerabilidade e
risco social matriculados em cursos de graduacdo presencial das Instituiges
Federais de Ensino Superior — IFES. A UFAL vai além, pois trabalha também com a

3

http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/legislacao/normas/documentos/resolucoes/resolucao_56 _
95 cepe
4

http://www.ufal.edu.br/estudante/graduacao/legislacaoc/normas/RC0O%20n%2026%20de%2004%2005
%2009%20TRANSFERENCIA.pdf/at_download/file
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perspectiva de universalidade no atendimento dos estudantes que frequentam o
espaco universitario.

A instancia de discussao e resolucao das politicas de assisténcia estudantil € o
Férum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis —
FONAPRACE, que a UFAL tem assento, e que se realiza anualmente, no qual séo
feitos diagnodsticos e reflexdes sobre a realidade estudantii nas IFES e se
estabelecem as diretrizes e linhas de agao das Pro- Reitorias em nivel nacional.

A operacionalizacdo, acompanhamento e avaliagdo da Politica de Assisténcia
Estudantil, em nivel local, ocorrem de forma continua e articulada com as demais
politicas governamentais, pois, sendo uma politica de inclusdo, constitui-se num
mecanismo de democratizagdo do Ensino Superior.

E compromisso da UFAL contribuir para a formacéo integral do estudante,
observando os principios humanitarios e sociopoliticos, bem como os valores éticos
de respeito e responsabilidade social. Nesse sentido, a base estruturante de suas
atividades fundamenta-se no cuidar do “saber ser”, do “saber estar” e do “saber

fazer” do estudante ao longo de sua vivéncia universitaria.

Politica de Assisténcia Estudantil

A Politica da Assisténcia Estudantil visa mobilizar recursos de maneira que
assegurem a inclusdo, a permanéncia e o percurso dos estudantes. Seu objetivo é
contribuir para a promogéo da saude fisica e mental do assistido,

buscando compreender o individuo em sua dimensao de totalidade, a fim de
reduzir os efeitos das desigualdades presentes na sociedade e assegurar igualdade
de condicbes para o exercicio da atividade académica. Dentre as atividades
planejadas encontram-se a formacg&o integral; a participagdo em atividades
cientificas, culturais, artisticas, esportivas e de lazer; a inclusdo digital; o acesso ao
aprendizado de linguas estrangeiras; o acesso a saude, a moradia, a alimentagéo,
ao transporte, a creche; as garantias basicas de acessibilidade aos estudantes com
deficiéncia; o apoio ao desempenho académico e o oferecimento de uma formacgao

em que sejam garantidos os direitos de cidadania e a equidade social.

Apoio pedagogico

46



A UFAL reconhece a necessidade de acompanhamento dos alunos em
vulnerabilidade e desenvolve acgdes que buscam reforcar e/ou orientar o
desenvolvimento académico.

Desenvolvimento de agbes de apoio ao acesso as tecnologias de informacéo e
linguas estrangeiras, com a oferta de cursos para capacitagdo basica na
area; Desenvolvimento de agbes de apoio ao acesso as linguas estrangeiras
através de oferta de cursos de formacéao basica na area.

Disponibilizacdo de plantdes sociais e psicologicos, como forma de orientar
os/as discentes na sua formagdo académica e/ou encaminha-los/as a profissionais
especificos para atendimento através da observagdo das expressdes da questao
social.

Articulagdo com as Coordenagdes de Curso sobre dificuldades pedagogicas

desses alunos e planejamento para superagdo das mesmas.

No ambito do curso

A tutoria presencial e a distancia em articulagdo com a coordenacao do curso,
NTI - Ndcleo de Tecnologia da Informagcdo e PROGRAD - Pro-reitoria de graduagao
da UFAL oferecem suporte aos alunos, podendo solucionar questdes relativas a:

* Uso das facilidades do Ambiente de Ensino e Aprendizagem;

+ Dificuldades de acesso a plataforma Moodle e problemas com login e senhas
de alunos.

O apoio psicopedagdgico na IES envolve o conhecimento das necessidades
do aluno e previsdo de recursos de acessibilidade, o acompanhamento do
desempenho escolar do aluno, a orientacdo aos professores, tutores e
coordenadores de curso e de polo.

O acompanhamento individualizado pode ocorrer por meio de recursos
audiovisuais e de comunicag&do (como e-mails, Skype, Grupo de Whatsapp) e prevé
dialogo para compartilhamento das agdes em parceria com a estrutura presente na

IES que sedia o polo, sob supervisao do coordenador de polo.
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A recuperacdo de estudos sera realizada com a oferta de turmas especiais,
como ja ocorre em outros cursos da UAB na UFAL, além de atividades de monitoria
e grupos de estudo conduzido pela tutoria presencial.

As solicitagdes de trancamento seguem Resolugcédo no 56/95 — CEPE, de 18 de

julho de 19953 e as situagdes de transferéncia seguem a RESOLUCAO No 26/2009-

CONSUNI/UFAL, de 04 de maio de 20094.

A CIED, juntamente com a Procuradoria Federal da Universidade Federal de
Alagoas, esta revendo as resolugdes no que tange as especificidades de alunos da
Educacdo a Distancia, tendo em vista a realidade da UAB ser ainda nova nas

universidades brasileiras.

11.9 ESTRUTURA ATUALIZADA DOS POLOS (BIBLIOTECA, ACERVO,
LABORATORIO DE INFORMATICA) E ARTICULAGAO CURSO/POLOS

A infraestrutura dos polos aonde sera ofertado o curso atende aos requisitos
da CAPES, tendo em vista as visitas técnicas de avaliadores da prépria CAPES que
definiram os polos escolhidos para a oferta do curso de Letras como AA (Apto),
conforme pode ser visualizado no SisUAB
(http://www.uab.capes.qgov.br/sisuab/Login_input.action).

Sobre o acervo da biblioteca, como também a infraestrutura do laboratério de
informatica de cada polo pode-se informar que:

a) Acervo da biblioteca: a biblioteca do polo possui 1.048 livros essenciais para
atendimento ao curso, conseguidos através de uma campanha de doagdes
promovida pela coordenagédo geral do curso e com o apoio de professores e ex-
professores da FALE. Também ha um levantamento de outras obras para
atendimento ao curso aguardando o financiamento especifico para compra de livros.

b) As mantenedoras dos polos tém investido na manutengdo dos
equipamentos informaticos, além da compra de novos artefatos e de livros, revistas

e jornais.

48



c) A CIED, por meio de financiamentos da CAPES para aquisicdo de
equipamentos de TIC, tem fornecido uma série de artefatos (lousa digital, antena
wifi, notebook, desktop, etc) para os polos.

A articulacdo do curso com o polo € realizada diretamente com as
coordenagdes dos polos, utilizando de meios tecnolédgicos (telefone, e-mail, skype)
ou de visitas peridédicas ao polo para reunides e atendimento aos alunos. Esta
articulacdo também é realizada com a mediagdo da Coordenacgao Institucional de
Educacéo a Distancia (CIED) da UFAL.

11.10 PLANO E CRONOGRAMA DE IMPLANTAGAO

. ~ Ano

Atividade / Programa / Agao 201212013 1201412015 [ 2016
Capacitacao de Professores X
Elaboracdo de Material didatico X
Instalagdo do curso de graduagao autorizado X
Contratagao do pessoal docente e ndo-docente

. X X X X X
necessario
Aquisicdo / ampliacdo do acervo da biblioteca X X X X X
Aquisicao de material de expediente, didatico e

X X X X X

outros de consumo
Reposi¢ao de equipamentos e pecgas dos

- h X X X X
laboratorios e servigos
Reconhecimento do curso X

11.11 SISTEMA DE TUTORIA

O tutor atua como um mediador entre os professores, alunos e a institui¢cao.

Cumpre o papel de auxiliar do processo de ensino e aprendizagem ao esclarecer
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duvidas de conteudo, reforcar a aprendizagem, coletar informag¢des sobre os
estudantes e prestar auxilio para manter e ampliar a motivagao dos alunos.

O tutor é uma figura de destaque, responsavel pelo bom andamento das
atividades. Este profissional assume a missdo de articulagdo de todo o sistema de
ensino-aprendizagem, quer na modalidade semipresencial ou a distancia. Cabe ao
tutor acompanhar, motivar, orientar e estimular a aprendizagem auténoma do aluno,
utilizando-se de metodologias e meios adequados para facilitar a aprendizagem.

Ele assume fungdo estratégica, tendo como finalidade resolver os problemas
de comunicagdo, bem como outros que surjam ao longo do processo de ensino. Ha
dois tipos de tutorias: presencial e a distancia.

A tutoria presencial ocorrera quando o aluno sozinho ou em pequenos grupos,
se dirigir ao Polo para esclarecer duvidas a respeito de questdes administrativas e
académicas do curso, bem como sobre as disciplinas que esta cursando com o tutor
presencial nos polos.

Na tutoria a distdncia o tutor € um orientador da aprendizagem do aluno
solitario e isolado que, frequentemente, necessita do docente ou de um orientador
para indicar o que mais Ihe convém em cada circunstancia. Essa tutoria ocorre
quando o aluno busca contato com o tutor, através dos seguintes meios de
comunicagéo: telefone, whatsapp, ferramentas do ambiente virtual de ensino e de
aprendizagem e e-mail.

O curso se propde a desenvolver um fluxo de comunicacdo interativa e
bidirecional, mediada pela ag&o tutorial com acompanhamento pedagogico e
avaliacdo sistematica da aprendizagem. Concebe-se a educagdo como uma agéo
consciente e co-participativa que possibilite ao aluno a construgdo de um projeto
profissional politico e inovador. E nesta perspectiva que se situa a acdo tutorial, com
o proposito de propiciar ao estudante a distdncia um ambiente de aprendizagem
personalizado, capaz de satisfazer suas necessidades educativas.

A relagao tutor/aluno para o curso de Letras segue os parametros indicados no
Oficio Circular 20/2011 DED/CAPES, sendo 1 tutor a cada 30 hora/aula por grupo de
25 alunos para atividades online e 2 tutores presenciais por polo (minimo de 50

alunos).
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A selecao dos tutores, realizada pela Coordenadoria Institucional de Educacao
a Distancia e pela COPEVE, segue os parametros dos oficios 20/2011 e 21/2011 da
DED/CAPES (anexos X e Xl).

A formacao dos tutores € realizada pela Coordenacédo de Tutoria da CIED,
acompanhada pela Coordenacéao de Tutoria do proprio curso.

11.12 PROCEDIMENTOS PREVENTIVOS DA EVASAO

A implementagdo do ambiente de aprendizagem e a formalizagdo dos alunos
em um curso n&o garantem, por si sO, que as redes comunicacionais se instaurem e
que a aprendizagem colaborativa passe a ser construida. E necessario que haja
monitoramento e retroalimentag&o: o projeto de monitoramento e retroalimentagao
diz respeito as agdes intencionais previstas pelo curso.

Essas acgoes intencionais sdo importantes para que todos os alunos sintam-se
acolhidos e ouvidos e para que esse espaco de convivéncia possa ser reestruturado
de acordo com as necessidades que vao emergindo no processo. Considera-se que
guanto maior a interatividade em um curso online e quanto maior o sentimento de
pertenca a uma comunidade, menor sera a evasao escolar.

Por esse motivo, o apoio oferecido pela instituicdo por meio da tutoria e da
formacgao de tutores € de fundamental importancia para o sucesso e prevencao da
evasdo de alunos do Curso de Letras — Habilitacdo em Lingua Portuguesa na
modalidade a distancia.

Particularmente, no caso da EAD, o papel do tutor € fundamental, ja que o seu
sucesso esta na relagdo aluno, material didatico e professor, e o tutor € o principal
responsavel pela interacdo entre as trés pontas desse tripé, desenvolvendo uma
atividade permanente no processo de desenvolvimento do curso, mas em conjunto
com a Coordenacgao de Tutoria, o professor e o Coordenador do Curso.

Assim, especifica-se melhor as acdes do tutor quando parte-se em busca de

prevenir o curso da evasao:
- Acompanhar e oferecer aos alunos o auxilio necessario ao seu processo de

autoaprendizagem, motivando-o na realizagdo de tarefas e na relagdo dos

conhecimentos adquiridos com a sua pratica concreta;
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- Garantir o fluxo comunicacional entre os participantes. A comunicacdo com
seus alunos, assim como a eficiéncia de suas orientacdes pode resolver problemas
como a falta de atencéo ou de motivagao, que podem ocorrer durante o processo.

- Estruturar o ambiente cooperativo para incentivar a interagéo entre os alunos.

- Familiariza-se com o Ambiente de Aprendizagem na Internet e com a
estrutura do curso, para que, durante o processo de tutoria, possa realizar suas
funcdes de forma rapida e eficaz.

- Corrigir cuidadosamente as atividades propostas em um tempo previamente
determinado (em um prazo maximo de 24 horas), para que se tenha a chance de
interferir no processo de aprendizagem e fazer o acompanhamento necessario. Ao
avaliar esse processo, verifica-se o grau de satisfagdo do aluno por meio de
meétodos estatisticos, fichas de avaliagdo e de observagao, entre outros.

12. AVALIAGAO

Entende-se por avaliagdo um processo continuo de geragao de informagdes
que norteiem as agdes pedagodgicas e a gestdo académica, visando ao crescimento
qualitativo do curso. Para tanto, os principais instrumentos adotados serdo os
propostos pelo INEP/MEC, como a Portaria n® 1.081, de 29 de agosto de 2008, que
trata da Avaliagcdo de Cursos de Graduacédo do Sistema Nacional de Avaliagéo da
Educacado Superior (SINAES) e a Portaria n® 1 de 5 de janeiro de 2009 que trata da
avaliacdo para reconhecimento de cursos superiores de Tecnologia do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior - SINAES.

A avaliacdo, sendo um instrumento essencial para a determinagao das efetivas
condigdes de ensino-aprendizagem do aluno-professor (aspirante a uma formacgéao
de primeira licenciatura) e fundamental para a realizacdo de seus objetivos
educativos e profissionais, ocorrera nas seguintes dimensoes:

- Avaliagdes feitas pelo corpo docente: avaliagdes dos alunos; avaliacdo da
disciplina e dos recursos educacionais;

- Avaliacbes feitas pelo corpo discente: avaliacdo dos professores, dos
recursos educacionais e da disciplina.

- Avaliagao institucional.
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12.1 AVALIAGOES DO CURSO FEITAS PELO CORPO DOCENTE E DISCENTE

O curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa a distancia da FALE
deve passar periodicamente por um processo de avaliagéo interna, visando garantir
a abertura para possiveis reajustes e futuras reformulagbes. Uma comisséo interna
de avaliacéo, formada por docentes e representantes discentes, designada para este
fim pela diretoria da FALE, avaliara, a partir de critérios e recursos previamente
discutidos pela comunidade académica da FALE, os seguintes aspectos: a) o
contexto do curso — campo de trabalho, perfil do ingressante; b) finalidade do curso —
alcance dos objetivos e das estratégias, evolugdo das areas do conhecimento
pertinentes ao curso; c) resultado do projeto do curso — indice de evasdo e
reprovacdo e desempenho dos egressos; d) aspectos técnico-administrativo-
académicos — qualificacdo e desempenho dos professores e profissionais técnico-
administrativo; e) instalac¢des fisicas.

A avaliagdo permanente do Projeto Pedagogico do Curso a ser implementado
com esta proposta € importante para aferir o sucesso do novo curriculo para o curso,
como também para certificar-se de alteragdes futuras que venham a melhorar este
projeto, uma vez que o projeto € dinamico e deve passar por constantes avaliagdes.

Os mecanismos a serem utilizados deverdo permitir uma avaliagcédo
institucional e uma avaliagdo do desempenho académico — ensino e aprendizagem —
de acordo com as normas vigentes, viabilizando uma analise diagnostica e formativa
durante o processo de implementacédo do referido projeto. Deverédo ser utilizadas
estratégias que possam efetivar a discussdo ampla do projeto mediante um conjunto
de questionamentos previamente ordenados que busquem encontrar suas
deficiéncias.

Além disso, a avaliacdo do desempenho docente e a auto-avaliacdo serao
efetivadas pelos alunos/disciplinas fazendo uso de formulario proprio e de acordo
com o processo de avaliacdo institucional. Os pontos avaliados sao: formacgao
profissional, condicbes de trabalho; atuacdo e desempenho académico e

profissional.
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12.2 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO A DISTANCIA

O advento das TIC produziu mudangas em nosso modo de pensar e agir,
alterando profundamente nosso cotidiano e n&o poderia ser diferente na dimenséo
educacional, sobretudo, na modalidade a distancia.

A concepcgao de EaD nos conduz a todas as formas de aprendizagem em que
a figura do professor e do aluno encontram-se distantes e englobam um conjunto de
estratégias educativas que pressupde a utilizacdo de tecnologias convencionais e
modernas (digitais), permitindo estudos individuais ou em grupo.

Em EaD, a avaliagdo é feita em momentos presenciais e on-line, sendo a
avaliacdo presencial preconizada pela legislagcéo (através da LDBEN 9394/96 e,
sobretudo, pelo Decreto 5622/2005), que exige definicdo prévia dos locais para sua
realizacdo. Além disso, os resultados dos exames presenciais devem prevalecer
sobre os demais resultados da avaliagao a distancia.

O processo avaliativo se dara durante todo o desenvolvimento do curso, tendo
como pressupostos basicos a avaliacdo participativa e processual, atendendo aos
diversos niveis de avaliagdo, tais como: a avaliagdo da aprendizagem, do material
utilizado, da metodologia tanto do professor quanto do curso.

A avaliagdo didatico-pedagodgica esta fundamentada numa perspectiva
emancipatéria em que o aluno, a partir da reflexdo da sua pratica pedagdgica
associando-a aos conceitos teoricos discutidos ao longo do curso, possa
desenvolver uma proposta de autonomia pessoal e desenvolvimento profissional que
extrapole os modelos tradicionais de avaliagéo.

A importancia desta avaliacdo processual, nos seus diversos niveis, constitui
uma pratica constante de realimentacdo, possibilitando as intervengdes que se
fizerem necessarias, como forma de minimizar as possiveis dificuldades do
processo. O processo avaliativo da aprendizagem desenvolve-se de forma
quantitativa e qualitativa de acordo com as normatizagdes da UFAL.

O processo de avaliagdo da aprendizagem constara de avaliagdes presenciais

e nao presenciais, tais como:

- Avaliagbes a distancia: podem se constituir, de acordo com a esséncia de
cada modulo, de trabalhos enviados para os polos pelos tutores e por eles
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corrigidos, ou de exames a distancia, com prazo para retorno das solugdes. Também
serdo utilizadas atividades avaliativas através das quais se procurara verificar o
processo de construgdo do conhecimento proposto pelo modulo ou atividade de
curso, bem como seu progresso na aquisicdo de habilidades e competéncias
previstas.

Estas atividades serdo elaboradas pelo professor de cada disciplina e
discutidas com os tutores coordenadores. S&do exemplos de avaliagbes a distancia:
relatorios de projetos ou de pesquisas; participacdo em trabalhos, provas; estudo de
caso, preparagao e analise de planos; observacao de aulas; entrevistas; memorial;
monografia; exercicios; redagdo de textos; elaboracdo de material didatico,
comentarios e resenhas sobre textos e videos; resolucdo de problemas, solugao de
casos praticos. Essas avaliagbes devem incluir atividades em grupo, para estimular
a interacao entre estudantes com o objetivo de compartilhar as dificuldades e buscar
solugdes para os problemas. As avaliagbes nao-presenciais podem ser feitas atraves
de ferramentas de comunicagao e interagdo sincronas (chat, sala de aula virtual,
tutoria online, etc.) e assincronas (e-mail, lista de discussao, foruns, prova virtual,

portfélio do aluno, etc.), em vista do monitoramento a distancia do aluno.

- Avaliagbes presenciais: os alunos realizardo, nos polos, uma avaliagéo
presencial ao final de cada modulo, considerando a exigéncia legal do MEC para os
cursos a distancia. A avaliacdo sera elaborada pelos especialistas do mdodulo e
discutida com os professores tutores. O processo de impressdo, empacotamento e
transporte da avaliacdo sera acompanhado pelo coordenador do curso e pelos

tutores que também estarao presentes nos polos no momento de sua aplicagao.

- Auto-avaliagdo: devera permear o material didatico levando o aluno a avaliar
seu progresso e a desenvolver estratégias de metacogni¢cado ao se conscientizar dos
diversos aspectos envolvidos em seus processos cognitivos. A auto-avaliagéo
auxiliara o estudante a tornar-se mais autbnomo, responsavel, critico, capaz de
desenvolver sua independéncia intelectual. O aluno realizara as atividades de auto-
avaliacdo que se encontram no material didatico. Ele permitira uma forma de auto-

observagdo, autoconhecimento, que o aluno avalie o seu progresso e desenvolva
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estratégias de metacogni¢cdo ao se conscientizar dos diversos aspectos envolvidos

NOS Seus processos cognitivos.

A avaliagao nas disciplinas ocorre de duas formas :

- a distancia : compreende a média aritmética das atividades avaliativas e
postadas no ambiente virtual de aprendizagem, sendo atribuida a cada atividade
uma nota de zero a dez. Esta avaliagdo tem um carater processual e peso 4.

- presencial : compreende o resultado da avaliacdo aplicada presencialmente,
pelo professor, sendo atribuida uma nota de zero a dez. Esta avaliagao tem peso 6.

12.3 AVALIAGAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO - PPC

Para a avaliacdo do PPC seréo feitas reunides semestrais com o NDE (Nucleo
Docente Estruturante), bem como com o Colegiado do Curso.

Em relacdo ao NDE, ha um acompanhamento permanente da implementacao
e desenvolvimento do PPC de forma a garantir a melhor qualidade educativa em
todas as suas etapas. Através de reunides periddicas, os seus membros avaliam a
pertinéncia das disciplinas, seu ordenamento, a atualizagdo da bibliografia
referenciada e as condi¢gdes de realizagcdo de praticas e estagios supervisionados,
de modo a ter condigdes concretas de intervir sempre que necessaria no sentido do

aperfeicoamento do PPC.

13. ORGANIZAGAO DIDATICO-PEGAGOGICA

13.1 CONTEUDO/MATRIZ CURRICULAR

13.1.1 Nucleo basico de formagao especifica do curso de Letras

O nucleo basico é o nucleo do qual devem compartilhar alunos de licenciatura
em Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Lingua Inglesa. Tem como objetivo a
formacao geral do aluno na area dos estudos da Linguagem. Essa formagéo geral

56



deve ser adquirida através de disciplinas de Leitura e Producdo de Texto, Teoria
Linguistica, Teoria Literaria, Linguistica Aplicada, Lingua Latina e Introduc&o a
Lingua Estrangeira.

A pratica de leitura e produgédo de texto tem como objetivo desenvolver no
aluno, enquanto habilidade de estudo, capacidade de leitura e escrita, de diversos
géneros, com énfase nos géneros académicos.

As disciplinas de Teoria Linguistica e Teoria Literaria sdo encarregadas de dar
ao aluno a fundamentagéo tedrica para o estudo das diferentes linguas e suas
respectivas literaturas. Enquanto na Linguistica se ensina, por exemplo, teoria
fonoldgica, em Lingua Portuguesa, se ensina o sistema fonolégico do Portugués. De
forma analoga, enquanto na Teoria da Literatura se discutem os conceitos, as
fungcbes, os géneros e a periodizagdo da literatura, bem como os elementos
constitutivos da prosa, da poesia e do teatro, nas literaturas se realiza o estudo da
formacgao de uma literatura especifica e da constituicdo do seu canon, bem como o
exame de suas obras relevantes e da relacdo entre o campo literario e outros
campos discursivos.

A disciplina Linguistica Aplicada visa a uma reflexdo ndo-dicotbmica entre
teorias e praticas utilizadas na sala de aula de linguas, priorizando dados de
pesquisa de linha antropologica e etnografica.

Os estudos em Lingua Latina objetivam introduzir o aluno nos Estudos
Classicos no sentido de estimular uma reflexdo sobre o intervalo entre o mundo
contemporaneo e o classico, numa perspectiva histérica e critica dessa
contemporaneidade, tanto no que diz respeito a aspectos da lingua como da cultura.

As disciplinas de Introducéo a Lingua Estrangeira visam, por um lado, nivelar
alunos que ingressam a Universidade com algum conhecimento do idioma e, por
outro, oferecer aos ingressantes uma formacdo basica que objetiva o
desenvolvimento das quatro habilidades (compreenséao oral e escrita, produgéo oral
e escrita) em lingua estrangeira.

O nucleo basico deve ser integralizado em 600 horas de aulas em disciplinas,

distribuidas da seguinte forma:
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Disciplina Carga horaria
Teoria Linguistica 1 e 2 120 h/a
Teoria da Literatura 1 e 2 120 h/a
Introducédo a Lingua Estrangeira 1 e 2 120 h/a
Lingua Latina 80 h/a
Leitura e Produgao de Texto em Lingua Portuguesa 80 h/a
Linguistica Aplicada 80 h/a
Total 600 h/a

Além da formacgao basica, o curso de Letras/Portugués a distancia contempla
dois nucleos de formacgao: a) nucleo de formagado do conhecimento sobre a lingua e
suas literaturas; b) nucleo de formagéo para a docéncia.

Assim, o aluno que optou pela habilitagdo em Lingua Portuguesa segue sua
formacdo especifica sobre a lingua e suas literaturas, definida pelo nucleo de

formac&o do conhecimento sobre a lingua.

13.1.2 Nucleo de Formacao sobre a lingua e suas literaturas

O primeiro nucleo de formagédo, articulado organicamente ao conhecimento
adquirido pelo aluno durante o nucleo basico, tem como objetivo descrever e explicar
a estrutura, os usos e as variagdes da lingua, bem como apresentar as literaturas a
partir do estudo das organizagdes discursivas e literarias de obras representativas.
Envolve uma parte obrigatoria minima, com conteudos considerados basicos sobre o
funcionamento da lingua e de suas literaturas, e uma parte eletiva, com conteudos
mais direcionados aos interesses especificos de cada aluno.

O nucleo de formagao do conhecimento sobre a lingua e suas literaturas deve
ser integralizado em 880 horas de aulas (580 horas de disciplinas obrigatorias e 300
horas de eletivas).
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Disciplinas Obrigatérias Carga horaria

Fonologia do Portugués 80 h/a
Morfologia do Portugués 80 h/a
Sintaxe do Portugués 80 h/a
Semantica do Portugués 60 h/a
Literatura de Lingua Portuguesa 1 80 h/a
Literatura de Lingua Portuguesa 2 80 h/a
Literatura de Lingua Portuguesa 3 60 h/a
Literatura de Lingua Portuguesa 4 60 h/a

Total 580h/a

13.1.3 Nucleo de Formacao para a docéncia

O ndcleo de formagado para a docéncia tem como objetivo definir mais
especificamente a atuacdo do professor. Esse nucleo se articula ao outro, numa
correlagdo entre teoria e pratica, ou seja, em um movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na gestdo e solugdo de situagbes proprias do
ambiente da educacgao escolar. Em conformidade com o Parecer CNE/CP 28/2001,
o nucleo de formacéo inclui aulas e atividades relacionadas a pratica docentes e o
estagio curricular supervisionado de ensino.

Deste modo, o curso segue os principios orientadores das Licenciaturas na
UFAL (Resolugao N° 32/2005-CEPE, de 14 de dezembro de 2005), a qual esta em
consonancia com o que reza o Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 10.172/2001), a
Resolugao CNE/CP n° 01/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, Curso de
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Licenciatura, de Graduacdo Plena e de acordo com o atendimento aos padrdes
minimos de qualidade para a Graduacdo estabelecidos pela Lei n° 9.394/96
(LDBEN).

Desse modo, os alunos de Letras/Lingua Portuguesa a distancia, assim como
todos os alunos dos cursos de licenciatura da UFAL, discutem questdes relativas ao
trabalho docente e a atualizagdo profissional, ao desenvolvimento e a avaliacdo da
aprendizagem, ao curriculo, a pesquisa educacional, a organizagdo e gestdo do
trabalho escolar, e a politica e organizagdo da educagéo basica. O curso também
oferece, durante os 07 (sete) periodos, as disciplinas de Projetos Integradores,
constituidas de atividades interdisciplinares especificamente relacionadas a
integragcdo do conhecimento teorico sobre a lingua e suas literaturas e a pratica
docente (ANEXO VI).

Quanto aos dois vieses de formacdo, as especialidades e a experiéncia
pratica, os Referenciais para Formacédo de Professores (BRASIL, 1999, pp. 68-70)
alertam para a promogao de um trabalho integrado, que ndo deixe o futuro professor
sozinho para “integrar e transpor tudo o que aprendeu na esfera do “saber” para a
esfera do “saber fazer’. A totalidade de saberes de um curso de licenciatura é
complexa e tem aspectos préprios importantes para a formacao do professor e que
“s6 podem ser vistos e compreendidos no cotidiano escolar e que dizem respeito as
diferentes areas e disciplinas que integram o curriculo de formagéao”.

O Documento sugere ainda uma organizagédo curricular e institucional que
estabeleca uma “ligagcdo visceral” entre a instituicdo e o sistema de ensino

“constituindo um campo de acdo comum, compartilhado”:

Tomar o desenvolvimento de competéncias profissionais como alvo
central da formagao inicial implica propor uma organizagao curricular
que busque reorientar os conteudos e incorporar a tematizacdo da
pratica em todas as areas, assim como institucionalizar uma forma
de interacdo com as escolas do sistema de ensino (BRASIL, 2002, p.
69).

E, se a licenciatura com habilitagdo em Lingua Portuguesa na modalidade a
Distancia habilita também, para titulacdo, professores em exercicio nas redes de
ensino, como no caso da parceria com o Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educagdo Basica-Parfor, conduzido pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), torna-se necessario que os
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conhecimentos profissionais “sejam trabalhados num nivel de profundidade que de
fato traga um ganho diferenciado” (BRASIL, 2002, p. 70) na possibilidade de o
professor compreender e atuar na profissao.

O nucleo de formagao para a docéncia deve ser integralizado em 760 horas de
aulas, sendo: 700 horas de formacdo para a docéncia, 60 horas especificas da
Educacéo a Distancia, além de 280 horas de Projetos Integradores e 400 horas de
estagio supervisionado, num total de 1.440 horas, conforme quadro abaixo:
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Disciplina Carga-horaria

Histdria da Lingua Portuguesa 60 h/a
Fundamentos de Libras 60 h/a
Profissdo Docente 60 h/a
Organizagéo do Trabalho Académico 80 h/a
Politica e Organizacdo da Educagé&o Basica no Brasil 80 h/a
Desenvolvimento e Aprendizagem 80 h/a
Planejamento Curricular e Avaliagdo da Aprendizagem 80 h/a

Projeto Pedagogico, Organizagao e Gestao do Trabalho

Escolar S0 hia
Pesquisa Educacional 60 h/a
Introducdo a Educagéo a Distancia 60 h/a
Historia e Cultura Afro-brasileira e indigena 60 h/a
Projetos Integradores 280 h/a
Estagio Supervisionado 400 h/a
Total 1.440 h/a

A integralizagdo do curso compreende um total de 3.200 horas de aulas-
atividades. Essa forma de estruturacdo do curso permite ao aluno a participagao na
sua propria formagdo, conforme sugere o Parecer CNE/CES 492/2001: “Os
principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares s&o a flexibilidade
na organizagao do curso de Letras e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade

do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formagao anterior, quanto
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aos interesses e expectativas em relacdo ao curso e ao futuro exercicio da
profissdo” (p. 29).

Nesse sentido, o curso de Letras da FALE permite ao aluno flexibilidade no
que diz respeito a escolha de conteudos, ou seja, as disciplinas do nucleo de
formacao obrigatdria de uma habilitagcdo poderéo ser computadas como disciplinas
do nucleo de formacdo eletivo para as demais. Isso facultara ao aluno a
possibilidade de concluir mais de uma habilitagdo, caso haja o reingresso e a
complementacio de estudos relativos a formacgao especifica de cada habilitacao.

13.1.4 Disciplinas Eletivas

O Curso de Letras na modalidade a distancia oferece ao discente disciplinas
eletivas que podem ser realizadas tanto no formato comum — a distancia — como no
momento em que as disciplinas forem ofertadas no formato presencial, através do
sistema de tutoria (em que o professor presencial da disciplina orienta e avalia o
aluno do curso a distdncia). O aluno podera também, dependendo de sua
disponibilidade e possibilidade de locomogao, cursar disciplinas eletivas,
presencialmente, tanto no campi da Capital como nos interiorizados. O curso oferta

atualmente as seguintes disciplinas eletivas:

Disciplinas Eletivas (Minimo de 300 horas) Carga horaria
Analise do discurso 60 h/a
Aquisicdo da escrita 60 h/a
Aquisigao da linguagem 60 h/a
Arte, cultura e literatura dos paises de lingua espanhola. 60 h/a
Arte, cultura e literatura dos paises de lingua francesa. 60 h/a
Filologia Roménica 60 h/a
Gramatica textual do Portugués 60 h/a
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Gramaticas e Ensino de Linguas 60 h/a
Introducédo a Descrigdo e Analise Linguistica 60 h/a
Introdugéo aos Estudos Classicos 60 h/a
Introdugéo as linguas indigenas 60 h/a
Linguistica Aplicada: praticas interativas do discurso 60 h/a
Literatura de lingua portuguesa e outras linguagens 60 h/a
Literatura africana de lingua portuguesa (Angola e Cabo 60 hia
Verde)
Literatura Dramatica 60 h/a
Literatura e Sociedade 60 h/a
Literatura Infanto-Juvenil 60 h/a
Mitologia Greco-romana 60 h/a
Literatura e Pensamento critico na América Latina 60 h/a
Sociolinguistica 60 h/a
Tecnologias da Informagao e Comunicagédo na Educacéo 60 h/a

Além disso, o curso prevé ainda 200 horas de Atividades Complementares e

80 horas do Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC).

13.2 RESUMO DA ESTRUTURA CURRICULAR

Resumo da Estrutura Curricular

Carga Horaria

Nucleo Basico

600 hrs
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Nucleo de Formagdo do Conhecimento sobre a lingua e 580 hrs
suas literaturas (obrigatorias e eletivas) 300 hrs
Nucleo de Formacéao para a Docéncia 1.440 hrs
Trabalho de Conclusao de Curso e Outras atividades 280 hrs

14. EDUCAGAO AMBIENTAL

O Decreto n. 4.281 de 25 de junho de 2002, regulamenta a Lei no 9.795, de 27
de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e da outras
providéncias. A Resolucdo CNE/CP n° 02/2012 define formas de sua
implementagao nos curriculos dos cursos superiores.

Desta forma, o curso de Letras Portugués atende a legislagao vigente, quando
da aplicacdo da tematica ambiental na inclusdo de conteudos curriculares nas
diversas disciplinas obrigatorias e eletivas, no que tange principalmente a disciplina
de Leitura e produgédo de textos, ao tratar através de textos polémicos e criticos
produzidos pelas principais autoridades na area.

Também ocorrem eventos institucionais realizados pela UFAL relacionadas a

educagao ambiental.

15. RELAGOES ETNICO RACIAIS E HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA, AFRICANA E INDIGENA

O estudo das relagdes Etnico Raciais e Histéria e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena é abordado nos conteudos das disciplinas de Leitura e Produgao
de Textos, Teoria Linguistica 2, Linguistica Aplicada, Literatura de Lingua
Portuguesa 4, Introdugéo as linguas indigenas (eletiva), Literatura africana de lingua
portuguesa (eletiva) e, principalmente, na disciplina Histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.
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16. EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

O curso de Letras Portugués trata a tematica de Educagdo de Direitos
Humanos de forma transversal nos conteudos abordados nas disciplinas de Leitura
e Producdo de Textos, Politica e organizagdo da educagao basica no Brasil e
Desenvolvimento e Aprendizagem. O tema Educag¢do em Direitos Humanos também

pode ser abordado em outras disciplinas de forma multidisciplinar e indireta.

17. LIBRAS

De acordo com o Art. 3° do Decreto n. 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que
Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. O curso de Letras Portugués oferece a disciplina de Fundamentos de

Libras como disciplina obrigatoria no 30 semestre do curso.

18 .ORDENAMENTO CURRICULAR

Quadro de Saberes da Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa —
modalidade a distancia
Semestre Saberes Especificos da Saberes Especificos de Letras Carga
Formagéao do Professor na UFAL Licenciatura em Portugués horaria
‘5 v'Leitura e Producgéo de Texto
3 | vIntrodugao a EaD (60) em Lingua Portuguesa (80) 200 h
_% § v'Teoria Linguistica 1 (60)
£ ,
@ S | YProjetos Integradores 1 (40) v'Teoria da Literatura 1 (60) 220 h
3 | ¥Profissdo Docente (60) vIntroducdo a Lingua
;O .
s Estrangeira 1 (60)
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Médulo 3

v'Organizagao do Trabalho

v'Teoria Linguistica 2 (60)

Académico (80) 180 h
3 v'Projetos Integradores 2 (40)
=1
3 3 . o v'Introdugéo a Lingua
= | YPolitica e Organizagéo da Estrangeira 2 (60) 200 h
8 | Educacédo Basica no Brasil (80) L, ) ]
s Teoria da Literatura 2 (60)
‘0 | v Desenvolvimento e v'Lingua Latina (80)
S | Aprendizagem (80)
3 220 h
2 = | vFundamentos de Libras (60)
5
s % v'Literatura de Lingua
2 | vProjetos Integradores 3 (40) Portuguesa 1 (80) 200 h
§ v'Linguistica Aplicada (80)
N~
2 | vPlanejamento, curriculo e ¥ Fonologia do Portugués (80)
8 | avaliagado da aprendizagem (80) v Disciplina eletiva 1 (60) 220 h
£ =
g
¢/ 2 | ¥ Projetos Integradores 4 (40) I ¥
S | Jdicrar ) Literatura de Lingua 180 h
3 Historia da Lingua Portuguesa Portuguesa 2 (80)
= | (60)
Cg v"Morfologia do Portugués (80)
= | v'Projeto Pedagdgico, Organizagao L .
=}
8 | e Gestao do Trabalho Escolar (80) v Disciplina eletiva 2 (60) 220h
e =
=
2
¢/ o v Literatura de Lingua
3 o Projetos Integradores 5 (40) Portuguesa 3 (60) 180 h
2 | vEstagio Supervisionado 1 (80)
% _ v'Pesquisa Educacional (60) v Sintaxe do Portugués (80)
B3 ~ | vHistéria e cultura afro-brasileira e 200 h
o = indigena (60)
x
)
2 v'Disciplina eletiva 3 (60
% v'Projetos Integradores 6 (40) P (60)
g o - v'Literatura de Lingua 240 h
s v Estagio Supervisionado 2 (80) Portuguesa 4 (60)
o o v'Estagio Supervisionado 3 (80) v'Semantica do Portugués (60)
30% § 2 | v'Projetos Integradores 7 (40) v'Disciplina eletiva 4 (60) 240 h
() =
o o
E § J | vEstagio Supervisionado 4 (160) v'Disciplina eletiva 5 (60) 220 h
O =
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Carga Horaria 2.920 h
Atividades

200 h
Académico-Cientifico-Culturais
Trabalho de Conclusdo de 80 h
Curso
Carga Horaria Total 3.200 h

Ordenamento Curricular de Letras/Portugués a distancia na UFAL
Carga horaria
Periodo | Cédigo Disciplina Obrigatéria Teérica Pratica Semestral
Total
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO EM LP Sim 40 40 80
INTRODUCAO A LINGUA ESTRANGEIRA 1 Sim 30 30 60
TEORIA DA LITERATURA 1 Sim 60 - 60
TEORIA LINGUISTICA 1 Sim 60 - 60
1 PROFISSAO DOCENTE Sim 60 60
PROJETOS INTEGRADORES 1 Sim - 40 40
INTRODUCAO A EDUCAGAO A DISTANCIA Sim 30 30 60
Total 420h
ORGANIZACAO DO TRABALHO
ACADEMICO Sim 60 20 80
INTRODUCAO A LINGUA ESTRANGEIRA 2 Sim 30 30 60
TEORIA DA LITERATURA 2 Sim 60 - 60
2 TEORIA LINGUISTICA 2 Sim 60 - 60
POL. E ORG. DA EDUC. BAS. NO BRASIL Sim 70 10 80
PROJETOS INTEGRADORES 2 Sim - 40 40
Total 380h
FUNDAMENTOS DE LIBRAS Sim 50 10 60
LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA 1 Sim 70 10 80
LINGUA LATINA Sim 70 10 80
3 LINGUISTICA APLICADA Sim 60 20 80
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM Sim 70 10 80
PROJETOS INTEGRADORES 3 Sim - 40 40
Total 420h
FONOLOGIA DO PORTUGUES Sim 70 10 80
LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA 2 Sim 70 10 80
HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA Sim 50 10 60
4 PLANEJAMENTO, CURRICULO E
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM Sim 60 20 80
DISCIPLINA ELETIVA 1 Sim 40 20 60
PROJETOS INTEGRADORES 4 Sim - 40 40
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Total 400
MORFOLOGIA DO PORTUGUES Sim 70 10 80
LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA 3 Sim 50 10 60
PROJETO PEDAGOGICO, ORGANIZACAO
E GESTAO DO TRABALHO ESCOLAR Sim 60 20 80
ESTAGIO SUPERVISIONADO 1 Sim 80 80
DISCIPLINA ELETIVA 2 Sim 40 20 60
PROJETOS INTEGRADORES 5 Sim - 40 40
Total 400
SINTAXE DO PORTUGUES Sim 70 10 80
LITERATURA DE LINGUA PORTUGUESA 4 Sim 50 10 60
PESQUISA EDUCACIONAL Sim 30 30 60
ESTAGIO SUPERVISIONADO 2 Sim 80 80
DISCIPLINA ELETIVA 3 Sim 40 20 60
PROJETOS INTEGRADORES 6 Sim - 40 40
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E INDIGENA Sim 30 30 60
Total 440
SEMANTICA DO PORTUGUES Sim 60 60
ESTAGIO SUPERVISIONADO 3 Sim 80 80
DISCIPLINA ELETIVA 4 Sim 40 20 60
PROJETOS INTEGRADORES 7 Sim 40 40
Total 240
ESTAGIO SUPERVISIONADO IV Sim 160 160
DISCIPLINA ELETIVA V Sim 40 20 60
Total 220
RESUMO DO ORDENAMENTO CURRICULAR
Disciplinas obrigatérias 2.220
Disciplinas eletivas 300
Estagio 400
TCC 80
AACC 200
TOTAL DA CHIC 3.200
Observagao:
AACC - Atividades Académico-Cientifico-Culturais
CHIC - Carga Horaria de Integralizagao Curricular
TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso
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DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS COMPONENTES
CURRICULARES

6%

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
 DISCIPLINAS ELETIVAS
9% ESTAGIO SUPERVISIONADO
| rce

AACC

19. INTEGRAGAO COM A REDE PUBLICA DE ENSINO

A integracdo com a rede publica de ensino ocorre através dos Estagios
Supervisionados, além dos projetos de pesquisa ou extensdo que visem o beneficio
da sociedade e da educacao.

20. ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Parecer CNE/CP 28/2001, ao estabelecer a duragao e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura define que “o estagio curricular supervisionado devera ser um
componente obrigatério da organizagao curricular das licenciaturas, sendo uma
atividade intrinsecamente articulada com a pratica e com as atividades de trabalho
académico” (p.11). O mesmo parecer estabelece um tempo minimo legal para o
estagio de 400 horas.

O Estagio previsto no Curso de Letras licenciatura em Lingua Portuguesa na
modalidade a distancia esta em consonancia com a Lei n. 11.788 de 25/11/2008,
bem como com a RESOLUGAO N° 004/2012 - FALE, de 15 de maio de 2012 (anexo

VIII deste PPC) que estabelece normas de realizagdo, organizagao e estruturagéo
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do estagio, além de atribuigdes dos envolvidos no processo e avaliagdo. Ademais,
no documento também consta: carta de apresentagdo, carta de recebimento do
relatorio e carta de aceite.

O principal objetivo do estagio é que o aluno adquira experiéncia pratica na
sua area de formacado. A partir do quinto semestre, o aluno comeca a realizar
atividades de estagio supervisionado, as quais se estendem até o ultimo semestre.
O curso de Letras na modalidade a distancia objetiva formar um profissional atuante,
critico, capaz de transitar pelas esferas do saber, aliando conhecimento, valores
socioculturais e necessidades individuais dos alunos. Essa formacédo s6 pode ser
atingida através de uma pratica que viabilize um real contato entre estagio e
instituicdes educacionais. E no seu local de estagio que o aluno podera entender a
significagdo da escola e o lago que esta possui com sua comunidade, percebendo
como deve ajustar o conteudo curricular adquirido no Ensino Superior a sala de aula
do Ensino Fundamental ou Médio.

Para o estabelecimento desse contato entre as ag¢des do Estagio
Supervisionado e as Instituicbes Educacionais, o curso de Letras deve manter, de
acordo com os Referenciais para Formacao de Professores (BRASIL, 1999, p. 124)
uma interacdo sistematica com escolas de ensino fundamental e médio, “tomando-
as como referéncia para estudo, observacao e intervengao”. O documento reafirma
essa articulagdo sugerindo o estabelecimento de parcerias e convénios com “um
conjunto de escolas do sistema de ensino”, compartiihando com elas acdes e
projetos que atendam os interesses e demandas tanto das escolas quanto da
formacao inicial dos professores em curso.

Quanto a modalidade de formacgao profissional a distancia, esses Referenciais
(BRASIL, 1999, pp. 133. 134) apresentam indicagbes para que se assegure a

necessaria qualidade dessa formagéo. Destacam-se aqui alguns pontos:

e A necessidade de espacos presenciais (ndo sO para exames e
avaliagdes finais) com formadores que sejam “parceiros experientes dos
professores”, em pequenos grupos e com periodicidade pelo menos
quinzenal. Esse acompanhamento em grupos precisa ser assumido

pelos tutores e por alunos/professores mais experientes do grupo,
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visando uma vivéncia “da interlocucdo requerida pelo trabalho do
professor”.

e Além desses momentos presenciais, a necessidade de o programa de
formacgao a distancia disponibilizar, como condi¢do para uma formacgao
profissional efetiva, materiais (textos, videos, programas de
computador, cadernos de atividades, entre outros), acervo de livros para
estudo e pesquisa; além da disponibilizacdo de espago para encontros
eventuais de formacéo.

e A organizagdo de um grupo que estruture, sistematize e operacionalize
as acoes previstas para o estagio na modalidade a distancia;

¢ O incentivo a utilizacdo de meios de comunicacido diferenciados para
favorecer a interlocucdo entre os participantes, como cartas, telefone,
radio, internet (e-mails, redes sociais e blogs);

e O desenvolvimento de uma avaliagdo processual, acompanhando a
habilidade de instrumentos no uso de plataformas e outros instrumentos

utilizados na educacao a distancia.

Nos cursos de modalidade a distancia aprovados pelo atendimento ao Plano
Nacional de Formagao de Professores da Educacdo Basica-Parfor, conduzido pela
Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), as
escolas das quais os alunos fazem parte podem, especificamente, ser tomadas
como parceiras para o desenvolvimento dessas atividades. Para esses professores
ja em exercicio, os Referenciais para Formagao de Professores (BRASIL, 1999, p.
131) afirmam a necessidade “de potencializar a tematizagdo da pratica que ja
realiza, tomando-a como objeto de reflexdo e também garantir a possibilidade de
observacdo de outras experiéncias”. Desse modo, ter a pratica como tema para
discussdo e reflexdo deve ser o ponto de partida das atividades do Estagio
Supervisionado na modalidade a distancia, tendo em vista a participagcdo de
professores em exercicio no curso de Letras.

Essa possibilidade de discussdo justifica, e vale ressaltar aqui, uma
observacédo anexada ao Parecer CNE/CP 28/2001 que estabelece duragéo e carga
horaria dos cursos de Licenciatura: “Os alunos que exercam atividade docente
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regular na educagdo basica poderdo ter redugdo da carga horaria do estagio
curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas” (p. 16).

A Instrucdo Normativa Prograd/Férum das Licenciaturas N. 01 de 27 de
setembro de 2013 que disciplina a reducdo de carga horaria para os alunos de
licenciatura da UFAL que exercem atividade docente regular na Educagdo Basica
determina, no inciso Il do art. 6°, que essa atividade ou disciplina seja “equivalente a
atividade docente regular efetivamente em exercicio”. Para isso, o Art. 6° também

delimita como especificidades para a dispensa do aluno:

I — o tempo do exercicio de atividade docente regular sera
regulamentado pelo colegiado de cada curso;

Il — cabe ao aluno apresentar vinculo de trabalho, regular e vigente,
contratual ou estatutario, junto aos 6rgaos do respectivo sistema de
ensino ou a unidade escolar;

Ill- considera-se exercicio de atividade docente na educacao basica,
atividade ou disciplina equivalente a atividade docente regular
efetivamente em exercicio;

IV- se a atividade docente regular exercida pelo aluno corresponder a
atividade docente a que o seu curso de Licenciatura habilita e seja
concomitante a realizagdo do estagio e no nivel de ensino do estagio.
Paragrafo Unico: N&o serdo consideradas atividades docentes
exercidas sob a forma eventual de estagio curricular ndo obrigatério
ou de trabalho voluntario.”

Essas 200 (duzentas) horas n&o implicam a dispensa do aluno de uma ou
mais das quatro disciplinas de Estagio Supervisionado (1, 2, 3 e 4), mas na
diminuicdo da carga horaria de docéncia em sala de aula, agdo caracteristica do
Estagio 3 — docéncia no Ensino Fundamental e do Estagio 4 — docéncia no Ensino
Médio (conforme ementas dessas disciplinas, adiante).

O aproveitamento das horas de estagio curricular supervisionado sera
aprovado pelo Colegiado de Curso, ouvidos os professores envolvidos e o
Coordenador de Curso.

O Estagio Supervisionado no curso de Letras na modalidade a distancia
envolve quatro momentos: pratica inicial, pratica intermediaria, processos
pedagogicos e pratica docente, definidas a seguir:

A pratica inicial envolve observagdo em sala de aula de Lingua Portuguesa e
de Literatura, em escolas. Essas observag¢des envolvem também o uso de recursos

tecnologicos como o uso de audios e videos educacionais, para a reflexdo sobre a
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pratica. Nesse momento, os alunos podem também planejar, acompanhar ou
desenvolver pequenos projetos tematicos (sondagem e avaliagdo de escrita; jogos
de linguagem; processo de produgao textual; audigao e leitura de um determinado
género textual, uso de materiais institucionais, como: o livro didatico e o dicionario
escolar adotados nas escolas; acervos literarios e instrucionais da biblioteca escolar,
entre outros).

A pratica intermediaria envolve, além da observacgao, a pesquisa educacional
e a coparticipacdo em sala de aula, visando a promoc¢ao de praticas de transposigcao
didatica dos conteudos do curso, de modo a preparar os alunos para o efetivo
exercicio da docéncia nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
Essas praticas, podem envolver, também: a) andlise de materiais didaticos
existentes no mercado e de suas aplicagdes; b) elaboragdo de materiais didaticos e
paradidaticos que visam a subsidiar as atividades do estagio; e c) investigacées em
bibliotecas e centros de documentagao®.

A participagcao em processos pedagoégicos envolve, além da observagao e
da pesquisa educacional, uma participagdo mais efetiva (como atendimento a grupos
de alunos que estejam em dificuldade ou atendimento na biblioteca etc.) ou regéncia
acompanhada, em sala de aula das séries finais do ensino fundamental ou do
Ensino Médio.

A pratica docente envolve observacgao, coparticipacdo e docéncia com aulas
supervisionadas e avaliadas por professor regente de turmas das séries finais do
Ensino Fundamental (no Estagio 3) e no Ensino Médio (Estagio 4) da escola
escolhida para estagio, a partir de documento de avaliagéo.

Essas quatro etapas, diretamente relacionadas a cada semestre letivo da
carga horaria do estagio, ndo precisam acontecer de forma isolada ou estanque. A
reflexdo sobre a pratica pode surgir tanto da observacéo de uma atividade registrada
em video quanto da observacgao/participagao direta na sala de aula. Desse modo,
todas as atividades do estagio devem estar diretamente articuladas com a pratica e
todas as atividades desenvolvidas ao longo do estagio devem ser relatadas em um

Relatério Final, do qual devem constar:

5 Praticas ja desenvolvidas no Curso de Graduagéo em Letras do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL)
da Unicamp — Sé&o Paulo, conforme apresentado no Projeto Pedagdgico atual do Curso.
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Apresentacgao: situar a disciplina e a discussdo teorica de base, de
acordo com o tema selecionado e desenvolvido. Ex: Produgao escrita —
Ortografia - Dificuldades da aprendizagem em LP - Avaliagdo em leitura
etc.; local de realizagdo do estagio, objetivos previamente tragados;
como a proposta foi elaborada, dificuldades encontradas no inicio do
estagio e como foi possivel seguir o planejamento, etapas da atividade
programada e as adaptagdes que foram feitas.

Caracterizacdo da escola - Dados Gerais: ldentificacdo da Escola: campo
de estagio (nome completo da escola; localizagdo; niveis e modalidades
de ensino; turnos de funcionamento). Instalagcbes da Escola:
infraestrutura e recursos materiais (Biblioteca-dimensdes, acervo,
capacidade, uso, tipo de atendimento; Sala de informatica e recursos
tecnoldgicos; distribuicdo dos espagos e servicos de apoio).
Organizagdo do trabalho escolar: calendario escolar; horarios de
funcionamento; indices de evasao e repeténcia. Pratica Saocio-Politico-
Pedagogica: identificar a existéncia de projetos e/ou programas em
desenvolvimento; planejamento: como é feito, quem participa; entrevista

com representantes da diregcdo, coordenadores, professores.

Diario de Campo: descrigao e reflexdo sobre o trabalho desenvolvido —
observagdo ou regéncia - registrando os conteudos abordados, as
metodologias, as estratégias adotadas e as avaliagdes empregadas, as
datas de realizagcdo e os tipos de atividades observadas e/ou

desenvolvidas.

Analise de dados e produtos de aprendizagem: relatério que pode
ser feito por grupo de atuagédo (mais ou menos quatro a oito alunos que
se revezam nas atividades na Escola). Nessa parte do Relatoério, cada
aluno ou dupla desenvolve a analise de um produto, resultado do
trabalho desenvolvido na Escola: versées de textos, manuscritos,
comparagao de atividades etc., tendo como base tedrica os conceitos

discutidos na disciplina e no curso.
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e Comentarios finais: o aluno pode abordar questdes, tais como a
importéncia do estagio para a formacéao; dificuldades encontradas e
como elas foram superadas; e sugestdes para a melhoria do ensino e
da aprendizagem naquele contexto do estagio.

e Referéncias: autores citados no relatorio e nas notas de rodapé.

e Anexos: material didatico usado pelo professor; producdo dos alunos
durante as aulas ou atividades do periodo de estagio; registro

fotografico, entre outros materiais ou documentos.

Sera escolhido, dentre os professores que compdem o colegiado do curso, um
coordenador de estagio para o curso de Letras — Lingua Portuguesa na modalidade
a distancia, a quem cabera o acompanhamento das atividades de estagio.

O estagio podera ser interrompido se houver trancamento de matricula;

mudanga de curso; e se o aluno deixar de frequentar o curso regularmente.

As demais condi¢gbes e prerrogativas para o estagio curricular obrigatorio e
nao-obrigatorio seguem a resolucdo N° 71/2006-CONSUNI/UFAL, de 18 de
dezembro de 2006, que disciplina os estagios curriculares dos cursos de graduagéo
da UFAL.

21. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Além da integralizagdo em aulas/atividades previstas para o Curso de Lingua
Portuguesa, é ainda condigdo para a finalizagdo do curso a apresentagdo de um
Trabalho de Conclusdo de Curso. O TCC corresponde a 80 horas-aula, que seréo
integralizadas na carga-horaria total do curso.

Esse trabalho — realizado individualmente - deve constituir resultado de uma

pesquisa desenvolvida pelo aluno sobre tema na area de estudos linguisticos ou
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literarios, ensino-aprendizagem de portugués lingua materna e de literatura de lingua
portuguesa. A pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusédo de Curso podera
ter o formato de Monografia ou Artigo Cientifico.

A pesquisa de que resultara o TCC devera ser iniciada no quinto semestre do
curso e sera acompanhada por um professor-orientador e supervisionada pelo
coordenador do TCC, professor designado especialmente para esta fungdo, a quem
compete ainda o encaminhamento de todos os procedimentos necessarios para o

adequado desenvolvimento do trabalho pelo aluno.

22. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS

O aluno de Letras a distancia da UFAL, além das atividades e aulas
obrigatérias previstas para sua formagdo, pode ainda participar de programas de
pesquisa e extensdo, como outras atividades complementares a sua qualificagcao
profissional. No curso de Letras da UFAL, ha dois programas de pesquisa para os
graduandos: o PET e o PIBIC.

O Programa Especial de Treinamento (PET) é um programa que visa a
formacdo de grupos de tutoriais de aprendizagem em cursos de graduagdo. Tem
como objetivo oferecer uma formagdo académica de excelente nivel, visando a
formacdo do profissional critico e atuante; promover a integracdo da formacgao
académica com a futura atividade profissional, especialmente no caso de carreira
universitaria; estimular a melhoria do ensino de graduagdo através de:
desenvolvimento de novas praticas e experiéncias pedagogicas no ambito do curso;
atuacao dos bolsistas como agentes multiplicadores disseminando novas ideias e
praticas entre o conjunto dos alunos do curso; interagdo dos bolsistas do Programa
com os corpos docente e discente da instituicdo em nivel de pos-graduagao; a
participagdo em atividades caracteristicas de programas de pos-graduagao®.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC), financiado
pelo CNPQ, pela FAPEAL (Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas)
e pela prépria UFAL, é um programa centrado na iniciagdo cientifica de novos
talentos em todas as areas do conhecimento. E voltado para o aluno de graduagao,

8 PET/Letras/UFAL: www.ufal.chla/petletras.
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como incentivo a sua formacé&o. Privilegia a participagdo ativa de bons alunos em
projetos de pesquisa com qualidade académica, mérito cientifico e orientagédo
adequada, individual e continuada, que culminam com um trabalho final avaliado e
valorizado.

Os objetivos das atividades de pesquisa previstas por esses programas estao
em consonancia com os objetivos do Programa de Pds-Graduagdo em Letras e
Linguistica (PPGLL), oferecido pela Faculdade de Letras, o que permite grande
integragao entre graduacéo e pos.

No tocante a extensao, é possivel a participagao, além de programas pontuais,
desenvolvidos pelos professores do curso, em mais dois programas permanentes de
extensdo nos quais os graduandos podem desenvolver atividades a serem
creditadas na sua vida académica: as Casas de Cultura e o Nucleo de Estudos
Indigenas (NEI).

O Casas de Cultura é um programa de extensao permanente desenvolvido
pela Faculdade de Letras que tem como objetivo oferecer curso de linguas
estrangeiras modernas, em nivel basico, intermediario e avangado, para a
sociedade, e possibilitar a criagdo de um espago de vivéncia de ensino de linguas
estrangeiras para os alunos dos cursos de graduagdo e pos, mantidos pela Unidade.
Nesse programa, os graduandos e pods-graduandos em Letras, sob a devida
orientagcdo de um professor, podem participar como professor-bolsista, em regime de
estagio, curricular ou ndo, como monitor, auxiliando o professor titular no preparo de
aulas e material didatico, entre outras atividades.

O Nucleo de Estudos Indigenas, também vinculado a Faculdade de Letras,
pretende incentivar estudos e pesquisas relacionados ao indio brasileiro,
abrangendo os mais variados aspectos das ciéncias humanas. Os objetivos do
Nucleo sao:

- Incentivar estudos e pesquisas sobre a linguagem do indio e seus agentes
condicionadores;

- Realizar pesquisas sobre temas relacionados com os indios brasileiros,
abrangendo aspectos das Ciéncias Humanas: linguisticos, literarios, antropologicos,
religiosos, de saude; das Artes: musica, artes plasticas, etc.;
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- Promover exposi¢cdes, conferéncias e ciclos de debates sobre temas
indigenas;

- Divulgar os resultados dos estudos e pesquisas realizadas;

- Estabelecer intercambio com entidades locais e nacionais que se dedicam
também ao estudo do indio brasileiro, e se fazer representar, quando necessario, no

cenario nacional em prol das causas indigenistas.

23. EMENTARIO E BIBLIOGRAFIA DO CURSO

23.1 EMENTAS E BIBLIOGRAFIA DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Disciplina: LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA (80
HORAS)

Ementa:

Pratica de leitura e produgdo de texto, de diversos géneros, em portugués,
fundamentadas no conceito de linguagem como atividade interlocutiva e no texto
como unidade basica significativa na lingua.

Tema transversal:

A pratica de leitura e produgédo ira englobar também a reflexdo acerca das relagbes
entre lingua, histéria, cultura e sociedade, com destaque especial para as questdes
étnico-raciais que remetem aos afrodescendentes e aos povos indigenas no Brasil.
Além disso, a disciplina € um espaco fundamental para se discutir temas atuais
relacionados a educacido ambiental e aos direitos humanos, através de textos
polémicos produzidos pelas principais autoridades na area.

Bibliografia basica:

ANTUNES, |I. Lutar com palavras — coesdo e coeréncia. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2005.

FARACO, C.A.; TEZZA, C. Pratica de texto: lingua portuguesa para nossos
estudantes. 5.ed. Petropolis: Vozes, 1996. 243p ISBN 8532608426 : (Broch.)

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Desvendando os segredos do texto. 2. ed. :
Cortez, c2002. 168 p ISBN 8524908378 (Broch.).

Bibliografia complementar:

BRUM, E. indios, os estrangeiros nativos. Publicado em: Revista Epoca, 10.06.2013.
CAVALLEIRO, E. (org.) Racismo e anti-racismo na educac&o: repensando a nossa
escola. Sao Paulo: Solo Negro, 2001.

GARCIA, O. Comunicagdo em prosa moderna. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio
Vargas, 1997.
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LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S.; LOUREIRO, C. F. B. Repensar A Educacao
Ambiental - Um Olhar Critico. Sado Paulo: Cortez, 2009.

SANTOS, I. A. A. Direitos humanos e as praticas de racismo: o que faremos com 0s
brancos racistas? Tese de doutoramento. Universidade de Brasilia, 2009.

Disciplina: TEORIA DA LITERATURA 1 (60 HORAS)

Ementa:

Reflexdo sobre fundamentos da teoria da literatura, natureza e fungéo de seu objeto
e conceituagcdo dos géneros literarios, desde a Antiguidade aos estudos
contemporaneos, com base na analise de textos tedrico-criticos.

Bibliografia basica:

ARISTOTELES:; H.; LONGINO. A poética cléssica. Sdo Paulo: Cultrix, 1977.
PLATAO. Dialogos IlI: A republica. Rio de Janeiro: Ediouro, 1999.
SOARES, A. Géneros literérios. Sao Paulo: Atica, 1989.

Bibliografia complementar:

GONCALVES, M. T.; BELLODI, Z. C. Teoria da literatura “revisitada”. Petropolis:
Vozes, 2005.

PERRONE-MOISES, L. A criacdo do texto literario. In: PERRONE-MOISES, L.
Flores da escrivaninha: ensaios. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990.

REIS, C. & LOPES, A. C. M. Dicionario de Teoria da Narrativa. Sdo Paulo: Atica,
1988.

SAMUEL, R. Manual de Teoria Literaria (Org.) Petropolis: Vozes, 1985.

SOUZA, R. A. Teoria da literatura. Sao Paulo: Atica, 1986.

Disciplina: TEORIA LINGUISTICA 1 (60 HORAS)

Ementa:

Panorama geral dos fendmenos da linguagem e suas abordagens, dos estudos
tradicionais a teoria linguistica. Pressupostos tedrico-metodoldgicos das correntes
tedricas da Linguistica moderna.

Bibliografia basica:

MUSSALIM, F. e BENTES, A. C. Infrodugé&o a Linguistica — dominios e fronteiras 1.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

MUSSALIM, F. e BENTES, A.C. Introdugdo a Linguistica — dominios e fronteiras 2.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

MUSSALIM, F. e BENTES, A.C. Introdugdo a Linguistica — fundamentos
epistemoldgicos 3. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia complementar:

FIORIN, J. L. Introdu¢éo a linguistica. S&do Paulo: Contexto, 2002.
FROMKLIN, V. Introdugéo a linguistica. Lisboa: Almedina, 1997.
LYONS, J. Linguagem e Linguistica. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.
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MATTOSO CAMARA Jr., J. Principios de Linguistica Geral. Rio de janeiro: Ao livro
técnico, 1998.
SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1970.

Disciplina: PROFISSAO DOCENTE (60 HORAS)

Ementa:

A constituicdo histérica do trabalho docente. A natureza do trabalho docente.
Trabalho docente e relagbes de género. A autonomia do trabalho docente. A
proletarizacdo do trabalho docente. Papel do Estado e a profissdo docente. A
formacgao e a acdo politica do docente no Brasil. A escola como locus do trabalho
docente. Profissdo docente e legislag&o.

Bibliografia basica:

CHARLOT, B. Formagdo dos professores e relagdo com o saber. Porto Alegre:
ARTMED, 2005.

LESSARD, C. e TARDIF, M. O trabalho docente. SP: Vozes, 2005.
NOVOA, A. (Org.) Vidas de Professores. Porto, Portugal: Porto, 1992.

Bibliografia complementar:

ALVES, N. Formagéo de professores: o pensar e o agir. 2 ed. Sao Paulo: Cortez,
1993.

ARROYO, M. Oficio de Mestre. Sdo Paulo: Vozes, 2005.

COSTA, M. V. Trabalho docente e profissionalismo. Porto alegre: Sulina, 1996.
ESTRELA, M. T. (Org.) Viver e construir a profissdo docente. Porto, Portugal: Porto,
1997.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000.

Disciplina: INTRODUGAO A EDUCAGCAO A DISTANCIA (60 HORAS)

Ementa:

A modalidade de EaD: historico, caracteristicas, definigdes, regulamentagdes. A EaD
no Brasil. A Mediagdo pedagdgica na modalidade EaD. Organizagao de situagdes de
aprendizagem. Ambientes Virtuais de ensino-aprendizagem. Atividades de Pratica
como Componente Curricular. Aplicativos: processadores de textos, bancos de
dados e planilha eletrénica; internet e paginas web; correio eletrénico: uso
corporativo, atividades em grupo. Nogdes de arquivamento de dados. Ferramentas
para navegacao.

Bibliografia Basica:

BELLONI, M. L. Educacgéo a Distancia. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.
LITTO, F. M. Aprendizagem a Distancia. Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado de
Séo Paulo, 2010.

MERCADO, L. P. L. Integragdo de midias nos espagos de aprendizagem. Em aberto,
Brasilia, v. 22, n. 79, p. 17-44, 2009.
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Bibliografia complementar:

DEMO, P. Educacédo Hoje. "Novas"” Tecnologias, pressées e oportunidades. Sao
Paulo: Editora Atlas, 2009.

KENSKI, V. M. Educagéo e tecnologias. O novo ritmo da informag¢go. Campinas, SP:
Papirus, 2007.

MORAN, J. M. A educagédo que desejamos. Novos desafios e como chegar la.
Campinas: Papirus Editora, 2007.

SEABRA, C. Tecnologias na escola. Como explorar o potencial das tecnologias de
informacdo e comunicagdo na aprendizagem. Porto Alegre: Telos Empreendimentos
Culturais / Instituto Claro, 2010.

TORI, R. Educacdo sem distancia. As tecnologias interativas na reducédo de
distancias em ensino e aprendizagem. Sao Paulo: Editora SENAC Sao Paulo/Escola
do Futuro, USP, 2010.

Disciplina: HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA (60 HORAS)

Ementa:

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e
para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena a partir das
leis regulamentadoras de n. 9.394/96, 10.630/03 e 11.645/08. As culturas africana e
indigena na literatura e histéria brasileiras. Retrospectiva da histéria da Africa e dos
africanos; O contato entre o europeu e o africano e a chegada dos africanos no
Brasil; As diversas formas e tipos de escraviddao. Os negros e sua luta no Brasil. A
histéria de um povo resistente. A cultura negra e a cultura indigena. Influéncia no
Brasil. A formacéo da sociedade nacional.

Tema transversal:
Questdes étnico-raciais.

Bibliografia basica:

BOAHEN, A. A. (ORG.) Histéria geral da Africa: Africa Sobre Dominagéo
Colonial. Tradugcdo de Jodo Alves dos Santos. Sdo Paulo: Atica, Paris: UNESCO,
1991.

SILVA, A. C. A discriminag&o do negro no livro didatico. Salvador: EDUFBA, 1995.

. Desconstruindo a discriminagdo do negro no livro didatico. Salvador:
EDUFBA, 2005.

Bibliografia complementar:

BRANDAO, C. J. B. A cena do Dia do indio na TV. Rio de Janeiro: Museu do indio,
2010.

BRASIL. Educagéo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03.
Brasilia: Ministério da Educacéao, 2005.

BRUM, E. indios, os estrangeiros nativos. Publicado em: Revista Epoca, 10.06.2013.
CAVALLEIRO, E. (org.) Racismo e anti-racismo na educac&o: repensando a nossa
escola. Sao Paulo: Solo Negro, 2001.

TIRADENTES, J. A; SILVA, D. R. Sociedade em construgdo: histéria e cultura afro-
brasileira (0 negro na formagdo da sociedade brasileira). S&do Paulo: Diregcéo
Cultural, 2008.

82



Disciplina: PROJETOS INTEGRADORES

Ementa:
Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo estruturado a partir de
atividades interdisciplinares em conformidade com a especificidade do curso.

Bibliografia basica: Ver anexo VI

Disciplina: ORGANIZAGAO DO TRABALHO ACADEMICO

Ementa:

As Ciéncias e o Conhecimento Cientifico: sua natureza e o modo de construgdo nas
Ciéncias Humanas e Sociais. Diferentes formas de conhecimento da realidade. A
construcdo do conhecimento cientifico e a pesquisa em educagdo. Aspectos
técnicos do trabalho cientifico. Diretrizes para a leitura, analise e interpretacao de
textos.

Bibliografia basica:

ALVES — MAZOTTI, A. J.; GWANDSZNAJDER, F. O método nas Ciéncias naturais e
sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sao Paulo: Pioneira, 1998.

BRANDAO, Z. (org.) A crise dos paradigmas e educagédo. Sao Paulo: Cortez, 1994.
RAMPAZZO, L. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

Bibliografia complementar:

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Sao Paulo: Cortez, 1995.
CRUZ, A. C.; MENDES, M. T. R. Trabalhos Académicos, dissertagcbes e teses:
estrutura e apresentacéo. Niteroi/RJ: Intertexto, 2004.

FAZENDA, |. (Org.) Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez,
1994.

LAVILLE, C. e DIONNE, J. Construgdo do Saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul Ltda; Belo
Horizonte: Editora UFMG, 1999.

PADUA, E. M. M. Metodologia da pesquisa. Campinas/SP: Papirus, 2000.

Disciplina:INTRODUGAO A LINGUA ESTRANGEIRA 1 (60 HORAS)

Ementa:

Desenvolvimento das quatro habilidades (produgdo de atos de fala, recepgédo de
atos de fala, producdo escrita e compreenséo de leitura), em lingua estrangeira, e
das competéncias Linguistica e comunicativa via fundamentagéo lexical, fonética,
fonolodgica, sintatica, seméantica e pragmatica, em nivel introdutorio 1.

Bibliografia Espanhol basica:
CHOZAS, D. y DORNELES, F. Dificultades del espariol para brasilefios. Madrid: SM,
2003. (capitulos seleccionados).
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DUARTE, C. A. Diferencias de usos gramaticales entre espafriol/portugués. Madrid:
Edinumen, 1999. (capitulos seleccionados).

NUNEZ ROMERO-LINARES, B. Tus pasatiempos de los verbos espafioles. Préctica
de las formas verbales. Madrid: Edinumen, 2000.

Bibliografia complementar:

ARAGONES, L. y PALENCIA, R. Gramética de uso de espafiol para extranjeros.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).

CALZADO, A. Gramatica Esencial — Con el espafiol que se habla hoy en Espafa vy
en América Latina. Madrid: SM, 2002. (capitulos seleccionados).

FLAVIAN, E. y ERES F.. Minidicionario EspanholPortugués/Portugués-Espanhol.
Sao Paulo: Atica, 1994.

GONZALEZ H. A (et alli). Gramatica de espafiol lengua extranjera. Madrid: Edelsa,
1996.

MATTE BON, F. Gramatica comunicativa del espanol. 2 tomos. Madrid: Edelsa,
1998.

Bibliografia Inglés basica:

CLANDFIELD, L. Straightforward: elementary student’'s book. Macmillan: Oxford,
2006.

FLETCHER, C. Pronunciation dictionary: study guide. Essex, UK: Longman, 1990.
HANDBOOK of the International Phonetic Association: a guide to the use of the IPA.
Cambridge: Cambridge University, 1999.

Bibliografia complementar:

AZAR, B. S. Understanding and Using English Grammar. Englewoodcliffs : Longman,
1999.

. Understanding and Using English Grammar. Workbook. Englewoodcliffs :
Longman, 2000.

LEECH, G.; SVARTVIK, J. A communicative grammar of English. London: Longman,
1975.

SILVERSTAIN, B. Perfecting the sounds of American English: includes a complete
guide to the IPA. lllinois, USA: NTC, 1997.

SWAN, M. Practical English usage. Oxford: OUP, 1980.

Disciplina: INTRODUGAO A LINGUA ESTRANGEIRA 2 (60 HORAS)

Ementa:

Paralelamente e simultaneamente ao trabalho com as competéncias e habilidades
basicas, necessarias ao desempenho linguistico-comunicativo satisfatério nos
processos de interacdo social, a disciplina busca ampliar e consolidar o trabalho
desenvolvido ao longo do primeiro semestre.

Bibliografia Espanhol basica:

CHOZAS, D. y DORNELES, F. Dificultades del espariol para brasilefios. Madrid: SM,
2003. (capitulos seleccionados).
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DUARTE, C. A Diferencias de usos gramaticales entre esparol/portugués. Madrid:
Edinumen, 1999. (capitulos seleccionados).

NUNEZ ROMERO-LINARES, B. Tus pasatiempos de los verbos espafioles. Practica
de las formas verbales. Madrid: Edinumen, 2000.

Bibliografia complementar:

ALARCOS LLORACH, E. Gramatica de la lengua espafola. Madrid: Espasa-Calpe,
2001.

ARAGONES, L. y PALENCIA, R. Gramética de uso de espafiol para extranjeros.
Madrid: SM, 2003. (capitulos seleccionados).

CALZADO, A. Gramatica Esencial — Con el espariol que se habla hoy en Esparia y
en Ameérica Latina. Madrid: SM, 2002. (capitulos seleccionados).

CASTRO VIUDEZ, F. Uso de la gramatica. (intermedio). Madrid: Edelsa, 2000.
MILANI, E. M. Gramatica de espanhol para brasileiros. Sdo Paulo: Saraiva,

1999.

Bibliografia Inglés basica:

BIBER, D., CONRAD, S. & LEECH, G. Student grammar of spoken and written
English. Longman, 2004.

OSHIMA, A & HOGUE, A. Writing academic English. Edicdo, London/New York:
Longman, 1999.

SWAN, M. Practical English usage. Oxford: OUP, 1980.

Bibliografia complementar:

BIBER, D.; CONRAD, S.; LEECH,G. Longman student grammar of written and
spoken English. London/New York: Longman, 2002.

HINKEL, E.; FOTOS, S. (Ed.). New Perspectives on grammar teaching in second
language classroom. Mahwah: Lawrence Erlbaum. 2002.

HUTCHINSON, T. Lifelines Intermediate. Oxford: OUP. 1997.

JONES, L. New Cambridge advanced English. Cambridge:CUP, 1998.

MCCARTHY, M. Spoken language and applied linguistics. Cambridge; New York,
NY: Cambridge University Press, 1998

Disciplina: TEORIA DA LITERATURA 2 (60 HORAS)

Ementa:

Estudo das correntes criticas do século XX, tanto as de carater imanente
(Formalismo Russo, New Criticism) quanto as que relacionam a analise da literatura
a fatores externos (critica sociologica, psicologica), com base em leituras teorico-
criticas e respectivos suportes literarios.

Bibliografia basica:

CANDIDO, A. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 5. ed. rev.
Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1976.

MARTINS, M. H. (Org.) Rumos da critica. Sao Paulo: Editora Senac Sdo Paulo; Itau
Cultural, 2000.

SCHWARZ, R. Que horas séo? ensaios. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987.
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Bibliografia complementar:

AUERBACH, E. Mimesis: a representagdo da realidade na literatura ocidental. 2a.
ed., Sdo Paulo: Perspectiva, 1987 [Estudos].

BAKHTIN, M. Questbées de Literatura e de Estética. A Teoria do Romance. Sao
Paulo: Hucitec, 1988.

BORGES, J. L. Esse oficio do verso. Trad. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2000
CORTAZAR, J. Alguns aspectos do conto e Do conto breve e seus arredores. In.:
____. Valise de Crondpio. 2. ed., Trad. Davi Arrigucci Junior. Sdo Paulo: Perspectiva,
1993. [Debates], p. 147-164.

CANDIDO, A. et al. A personagem de fic¢do. 7. Ed., Sdo Paulo: Perspectiva, 1985.
[Debates]

Disciplina: TEORIA LINGUISTICA 2 (60 HORAS)

Ementa:

Estudo de tendéncias tedricas linguisticas contemporaneas pdés-estruturalistas, que
relacionam os aspectos linguisticos e os sociais, seja através da nog&o de variagéo
(Sociolinguistica Laboviana), da interagado qualitativa (Sociolinguistica Interacional),
do enunciado como unidade de analise (Teorias da Enunciagdo e da Pragmatica), do
texto como unidade de analise (Linguistica textual) e do discurso (as diferentes
analises do discurso).

Tema transversal:
1. Relagbes étnico-raciais.
2. Cultura afro-brasileira.

Bibliografia basica:

BENVENISTE, E. Problemas de Linguistica Geral |l.Campinas: Pontes, 1989.
FIORIN, J. L. Introdugéo a Linguistica — Il Principios de analise. Sao Paulo:
Contexto, 2003.

TARALLO, F. A pesquisa Sociolinguistica. Sao Paulo: Atica, 1986.

Bibliografia complementar:

BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introdugdo & Anélise do discurso. Campinas:
Editora da UNICAMP, 1993.

GIORGI, M. C;; BIAR, L. A.; BORGES, R. C. S. Estudos da linguagem e questdes
étnico-raciais: contribuicdes e limites. Revista da ABPN. v7, n. 17, p. 202-218, jul-out
2015.

PEREIRA, M. C. A escola em contexto sociolinguisticamente complexo e o
apagamento das minorias étnico-linguisticas na perspectiva do letramento. Olhar de
professor. Ponta Grossa, 5 (1): 47-56, 2002.

PETTER, M.M.T. Talvez sejam africanismos. Estudos Linguisticos XXIX — GEL,
— Grupo de estudos Linguisticos do Estado de Séo Paulo. v. 1: 713-718, 2000.
RAIMUNDO, J. O elemento afro-negro na lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Renascencga, 1933.

Disciplina: POLITICA E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO BASICA NO BRASIL
(80 HORAS)
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Ementa:

A Educagao escolar brasileira no contexto das transformagbes da sociedade
contemporanea. Analise histérico-critica das politicas educacionais, das reformas de
ensino e dos planos e diretrizes para a educagao escolar brasileira. Estudo da
estrutura e da organizagao do sistema de ensino brasileiro em seus aspectos legais,
organizacionais, pedagodgicos, curriculares, administrativos e financeiros,
considerando, sobretudo a LDB (Lei 9.394/96) e a legislagdo complementar
pertinente.

Tema transversal:
1. Direitos humanos.

Bibliografia basica:

AGUIAR, M. A. A formagao do profissional da educacdo no contexto da reforma
educacional brasileira. In: FERREIRA, N. S. C. (org.) Supervisdo educacional para
uma escola de qualidade. 22 ed. — sdo Paulo: Cortez, 2000.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢édo Basica. Brasilia. Conselho
Nacional de Educacgéao, 2001.

VERCOSA, E. G. (org.) Caminhos da Educacé&o da Col6nia aos Tempos Atuais.
Macei6/Sao Paulo: Ed. Catavento, 2001.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988. 22 ed. Rio de janeiro:
Expressao e Cultura, 2002.

BRZEZINSKI, 1. (Org.) LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

CARVALHO, J. S. F. Educacgéo, cidadania e direitos humanos. Sao Paulo: Vozes,
2004.

FAVERO, Osmar (Org.) A educagéo nas constituintes brasileiras (1823-1988). 22 ed.
Campinas, SP: autores Associados, 2001.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. ; TOSCHI, M. S. Educacdo Escolar: politicas,
estrutura e organizagdo. Sao Paulo: Cortez, 2005.

Disciplina: FUNDAMENTOS DE LIBRAS (60 HORAS)

Ementa:
Estudo dos fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com nogbes
praticas de sinais e interpretacdo, destinado as praticas pedagdgicas na educagao
inclusiva.

Bibliografia basica:

BRITO, L. F. Por uma gramatica de Lingua de Sinais. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro: UFRJ, Departamento de Linguistica e Filologia, 1995.

FELIPE, T. A. Libras em contexto: curso basico, livro do estudante cursista. Brasilia:
Programa nacional de apoio a educagéao dos surdos, MEC; SEESP; 2001.
QUADROS, R. M., KARNOPP, L. B. Linguas de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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Bibliografia complementar:

DIAS, V. L. L. Rompendo a barreira do siléncio: interagbes de uma aluna surda
incluida em classe do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Educagao),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2007.

FELLIPPE, T. Libras em contexto. MEC/FENEIS, Brasilia, 2006.

LACERDA, C. B. F. de. Surdez, processos educativos e subjetivos. Editora Lovise,
Séo Paulo, 2000.

SALLES, H. M. M. Lima et al. Ensino de lingua portuguesa para surdos: caminhos
para pratica pedagogica. 2 v.: Programa nacional de apoio a educagao dos surdos.
Brasilia: MEC, SEESP, 2005.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferengas: Porto Alegre: Mediagao, 1998.

Disciplina: LINGUA LATINA (80 HORAS)

Ementa:
Estudo das estruturas basicas do latim e seu funcionamento como fundamento das
linguas romanicas, maxime o portugués.

Bibliografia basica:

ALMEIDA, N. M. Gramatica latina. S&o Paulo, Saraiva, 1981.

CARDOSO, Z. A. Iniciag&o ao latim. Sdo Paulo, Atica, 1989.

GARCIA, J. M. Introdugéo a teoria e pratica do latim. Brasilia, Editora da UNB, 1993.

Bibliografia complementar:

ALMEIDA, N. M. de. Gramatica latina: curso unico e completo. 252 ed. Sao Paulo:
Saraiva, 1994.

COMBA, P. J. Programa de Latim: introdu¢éo a lingua Latina. 122 ed. Sao Paulo:
Salesiana, 1997.

FARIA, E. Dicionario latino-portugués, 62 ed. Rio de Janeiro: Fename, 1985.
FERREIRA, A. G. Dicionario latim-portugués. Lisboa: Porto, 1996.

HARVEY, P. Dicionario Oxford de Literatura Classica: grega e latina. Rio de Janeiro:
Zahar, 1987.

Disciplina: LINGUISTICA APLICADA (80 HORAS)

Ementa:

Contribuicbes da Linguistica Aplicada através do estudo de temas centrados na sala
de aula, considerando a interligacdo entre as praticas efetuadas e os diversos
posicionamentos tedricos existentes em torno de cada tema. Diferentes pesquisas
aplicadas e seus pressupostos tedricos.

Temas Transversais:

1. Relagbes étnico-raciais e culturais

2. Constituicdo identitaria e pluralidade cultural

3. Relagdes de poder e praticas sociais de usos da leitura e da escrita
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Bibliografia basica:

ALMEIDA FILHO, J. C. P. de. A Linguistica Aplicada na grande area de linguagem.
In: SILVA, K. A. da; ORTIZ ALVAREZ, M. L. Perspectivas de Investigacdo em
Linguistica Aplicada. Campinas, SP: Pontes Editores, 2008.

ARAUJO, J. C. et al.. Linguistica Aplicada e Sociedade: ensino e aprendizagem de
linguas no contexto brasileiro. Campinas: Pontes Editores, 2011.

MOITA LOPES, L. P. da. Oficina de Linguistica Aplicada. Mercado de Letras,
Campinas, 1996.

Bibliografia complementar:
BAGNO, M. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagdo linguistica.
Sé&o Paulo: Parabola Editorial, 2007.
CELANI, M. A. A. A relevancia da linguistica aplicada na formulagdo de uma politica
educacional brasileira. In. FORTKAMP, M. B. M.; TOMITCH, L. M. B. (Orgs.).
Aspectos da linguistica aplicada. Floriandpolis: Insular, 2000.

. Afinal, o que é linguistica aplicada. In: PASCHOAL, M.S.Z.; CELANI, M. A.
A. (Orgs.) Linguistica aplicada: da aplicagdo de linguistica a linguistica
transdisciplinar. Sao Paulo: EDUC, 1992. p. 15-23.
LAGARES, X. C; BAGNO, M. (orgs). Politica da norma e conflitos linguisticos. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2011.
SILVA, T. T. (org). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petropolis: Vozes, 2000.

Disciplina: DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM (80 HORAS)

Ementa:

Estudo dos processos psicolégicos do desenvolvimento humano e da aprendizagem
na adolescéncia e na fase adulta, relacionando-os com as diversas concepgdes de
homem e de mundo, identificando a influéncia das diferentes teorias psicologicas na
educacdo, numa perspectiva historica. Relagdo entre situagdes concretas do
cotidiano do adolescente e do adulto com as concepgdes teoricas de aprendizagem
estudadas, considerando os fundamentos psicolégicos do desenvolvimento nos
aspectos biologico, cognitivo, afetivo e social na adolescéncia e na fase adulta
através das principais teorias da Psicologia do Desenvolvimento.

Temas transversais:
1. Educacgéo e direitos humanos.

Bibliografia basica:

BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do Desenvolvimento. Petropolis: Vozes, 1988.
GOULART, |. B. Psicologia da Educagdo: Fundamentos Teoéricos e aplicagcbes a
Pratica Pedagdgica. Petropolis: Vozes, 1987.

MCCOWAN, T. O direito humano a aprendizagem e a aprendizagem dos direitos
humanos. Educar em Revista, n. 55, p. 25-46. Curitiba: Ed. da UFPR, 2015.

Bibliografia complementar:

ERIKSON, E. H. Inféncia e Sociedade. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1976.
FERREIRA, M. G. Psicologia Educacional: Analise Critica. Sdo Paulo, 1987.
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GALLANTIN, J. Adolescéncia e Individualidade. Sao Paulo: Harbra, 1978.
HURLOCK, E. B. Desenvolvimento do Adolescente. Sao Paulo: McGraw-Hill, 1979.
INHELDER, B. e PIAGET, J. Da Loégica da Crianga a Logica do Adolescente: Ensaio
sobre a Construgédo das Estruturas Operatoérias Formais. Sao Paulo: Livraria Pioneira
Editores, 1976.

Disciplina: LITERATURA DE LINGUA PORTUGUESA 1 (80 HORAS)

Ementa:

Estudo do Renascimento portugués e suas ligagdes com o espirito moderno
humanista também presente na chamada literatura de informag&o sobre a terra, no
Brasil, assim como do Barroco, do Neoclassicismo e de manifestacbes pré-
romanticas, nas literaturas portuguesa e brasileira.

Bibliografia basica:

BOSI, A. Histéria concisa da literatura brasileira. 43. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2006.
CANDIDO, A. Formagédo da literatura brasileira: momentos decisivos. Sao Paulo:
Edusp; Belo Horizonte: Itatiaia, 1975. v. 1..

SARAIVA, A. J.; LOPES, O. Histéria da literatura portuguesa. Porto: Porto Editora,
s/d.

Bibliografia complementar:
COELHO, J. do P. (s/d). Dicionario das literaturas portuguesa, galega e brasileira.
Lisboa: Porto.
GUIMARAES, R. Dicionério da mitologia grega. S0 Paulo: Cultrix, 1998.
MENDES, J. Literatura portuguesa. Lisboa: Editorial Verbo, volume 1., 1979.
. Literatura Portuguesa. Lisboa: Verbo, volume lll, 1979.
MOISES, M. A literatura portuguesa através de textos. Sao Paulo: Cultrix, 1994.

Disciplina: PLANEJAMENTO, CURRICULO E AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM
(80 HORAS)

Ementa:

Estudo dos principios, fundamentos e procedimentos do planejamento, do curriculo
e da avaliagdo, segundo os paradigmas e normas legais vigentes norteando a
construgéo do curriculo e do processo avaliativo no Projeto Politico Pedagdgico da
escola de Educacao Basica.

Bibliografia basica:

COSTA, M. V. (org) O curriculo nos limiares do contemporéneo . Rio de Janeiro:
DP& A, 1999.

LUCK, H. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teérico-metodoldgicos. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1994.

ZABALA, A. Conhecer o que se aprende, um instrumento de avaliagdo para cada
tipo de conteudo. V Seminario Internacional de Educacéo do Recife. Recife, 2001.

Bibliografia complementar:
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GOVERNO DO BRASIL. Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica.
Resolugbes CNE/CEB n° 1 de 05.07.2000; n® 2 de 19.04.1998; n°® 3/98 de 26.06.98;
n° 1 de 05.07.2000; n° 2 de 19.04.1999; n° 3/99 de 03.04de 2002.

HERNANDEZ, F. Repensar a fungdo da escola a partir dos projetos de trabalho. In:
Patio Revista Pedagodgica n° 6. AGO/OUT 1998

HERNANDEZ, F. e VENTURA, M. A organizagcdo do curriculo por projetos de
trabalho: o conhecimento € um caleidoscopio. Porto Alegre: ARTMED, 1998.
ROMAO, J. E. Avaliagdo Dialdgica: desafios e perspectivas v2. Sdo Paulo: Cortez,
1998.

SANTOME, J. T. Globalizacdo e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre: ARTMED, 1998.

Disciplina: FONOLOGIA DO PORTUGUES (80 HORAS)

Ementa:

Estudo do sistema fonologico do portugués: segmentos, supra-segmentos,
processos e silabas. Aspectos relevantes da descricdo desse sistema para o ensino
do portugués como lingua materna.

Bibliografia basica:

ABAURRE, M. B. M. Fonologia: a gramatica dos sons. Revista Letras. Santa Maria,
p. 09 - 24., 1993.

CAGLIARI, L. C. Analise fonoldgica: introdugdo a teoria e a pratica com especial
destaque para o modelo fonémico. Campinas: Editora do Autor, 1997.

CALLOU, D. & LEITE, Y. Iniciagdo a fonética e a fonologia. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 1990.

Bibliografia complementar:

COUTO, H. Fonologia e fonologia do portugués. Brasilia: Thesaurus, 1997.
CRYSTAL, D. Dicionario de Linguistica e Fonética. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 1988.

CUNHA, C. & CINTRA, L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

LEMLE, M. Guia teérico do alfabetizador. Sao Paulo: Atica, 1994.

LYONS, J. Lingua(gem) e Linguistica. Rio de Janeiro: LTC, 1990.

Disciplina: LITERATURA DE LINGUA PORTUGUESA 2 (80 HORAS)

Ementa:

Estudo da producédo literaria do Romantismo (o romance histérico portugués, a
vertente indianista brasileira, o romance social e de costumes, a poesia intimista e a
social, realista), do Realismo (com a inclusdo da poesia realista e a do cotidiano, em
Portugal), do Naturalismo, do Parnasianismo e do Simbolismo, em Portugal e no
Brasil.

Bibliografia basica:
BALAKIAN, A. O simbolismo. Sao Paulo: Perspectiva, 1985.
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BOSI, A. (org.) Machado de Assis. Sao Paulo: Atica, 1982.
CANDIDO, A. Formagé&o da literatura brasileira: momentos decisivos. Belo Horizonte:
Itatiaia; Sdo Paulo: Edusp, 1975. (v. 2).

Bibliografia complementar:

AUERBACH, E. Mimeses (A representacao da realidade na literatura ocidental). Sdo
Paulo: Perspectiva, 1987.

COELHO, J. P. (s/d) Dicionario das literaturas portuguesa, galega e brasileira.
Lisboa: Porto.

LIMA, L. C. Mimesis e modernidade. RJ: Graal, 2003.

LOBO, L. (org). Teorias poéticas do Romantismo. SP: Mercado Aberto, 1987.
MOISES, M. A literatura portuguesa através de textos. Sao Paulo: Cultrix, 1994.

Disciplina: HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA (60 HORAS)

Ementa:

Estudo da origem, da expanséo e dos processos de mudanga da Lingua Portuguesa
sob o ponto de vista diacrénico, considerando aspectos fonologicos, morfossintaticos
e semanticos.

Bibliografia basica:

CAMARA JR., J. M. Historia e estrutura da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Padrao, 1985.

SAID ALl, M. Gramatica histérica da lingua portuguesa. Sao Paulo:
Melhoramentos,1964.

WILLIANS, E. B. Do latim ao portugués. Tradugado de Antbnio Houaiss. Rio de
Janeiro: Tempo Universitario, 1973.

Bibliografia complementar:

COUTINHO, I. L. Gramatica histérica. 8.ed. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1978.
CUNHA, C. Sob a pele das palavras. Organizagdo, introdugdo e notas Cilene da
Cunha Pereira. Rio de Janeiro: Nova Fronteira; Academia Brasileira de Letras, 2004.
DIAS, P. Arte da lingua de Angola. Edicdo fac-similar. Rio de Janeiro: Fundagao
Biblioteca Nacional, 2006.

SPINA, S. (org). Historia da lingua portuguesa. Cotia, SP: Atelié Editorial, 2008.
TEYSSIER, P. Histéria da lingua portuguesa. Traducado de Celso Cunha. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2007.

Disciplina: PROJETO PEDAGOGICO, ORGANIZAGAO E GESTAO DO
TRABALHO ESCOLAR (80 HORAS)

Ementa:

A Escola como organizagao social e educativa. As Instituigbes escolares em tempos
de mudanga. O planejamento escolar e o Projeto Politico-Pedagogico: pressupostos
e operacionalizagdo. Concepgbes de organizagdo e gestdo do trabalho escolar.
Elementos constitutivos do sistema de organizagédo e gestdo da escola. Principios e
caracteristicas da gestdo escolar participativa. A participacdo do professor na
organizacgao e gestéo do trabalho da escola.
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Bibliografia basica:

BICUDO, M. A. V. e SILVA JUNIOR, M. A. Formacédo do educador: organizacdo da
escola e do trabalho pedagodgico. V.3. Sao Paulo: ENESP, 1999.

LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo da escola: Teoria e Prética. Goiania:
Alternativa, 2004.

VEIGA, I. P. A. e RESENDE, L. M. G. (Orgs) Escola: espago do Projeto Politico-
Pedagodgico. Sdo Paulo: Papirus, 1998.

Bibliografia complementar:

FURLAN, M. e HARGREAVES, A. A escola como organizagdo aprendente:
buscando uma educagéo de qualidade. Porto Alegre: Artmed, 2000.

LIMA, L. C. A escola como organizagdo educativa. Sao Paulo: Cortez, 2001.
VASCONCELOS, C. S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto
Politico-Pedagdgico. Sao Paulo: Libertad, 2001.

VEIGA, I. P. A. e FONSECA, M. (Orgs) As dimensdes do projeto politico-
pedagdgico. Sao Paulo: Papirus, 2001.

VIEIRA, S. L. (Org) Gestéo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.

Disciplina: MORFOLOGIA DO PORTUGUES (80 HORAS)

Ementa:

Estudo da morfologia do portugués: flexdo nominal e flexdo verbal. Formagao das
palavras. Aspectos relevantes dessa descricdo para o ensino do portugués como
lingua materna.

Bibliografia basica:

BASILIO, M. Teoria lexical. Sdo Paulo: Atica, 1991

CAMARA JR., J. M. Principios de linguistica geral. Rio de janeiro: Padr&o,1980.
CARONE, F. Morfossintaxe. Sao Paulo: Atica, 1986. [ Fundamentos, 12]

Bibliografia complementar:
CAMARA JR, J. M. Estrutura da Lingua Portuguesa. Petropolis: Vozes. 1970.
BASILIO, M. Formacédo e classes de palavras no portugués do Brasil. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.
KEHDI, V. Formagéo de palavras em portugués. Sao Paulo: Atica, 1995.

Morfemas do portugués. Sao Paulo: Atica, 1999.
LYONS, John. Lingua(gem) e Linguistica. Rio de Janeiro: LTC, 1990.
MATEUS, M. H. M. Fonética, fonologia e morfologia do portugués. Lisboa: Almedina.
1991.

Disciplina: LITERATURA DE LINGUA PORTUGUESA 3 (60 HORAS)

Ementa:

Estudo da producgao literaria dos periodos do Realismo, do Naturalismo e do
Parnasianismo, no Brasil e em Portugal (incluindo-se a poesia portuguesa realista e
do cotidiano).
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Bibliografia basica:

ABDALA JUNIOR, B. (Org). Ecos do Brasil: Eca de Queirds, leituras brasileiras e
portuguesas. Sao Paulo: Senac/ Sdo Paulo, 2000.

BOSI, A. Histéria concisa da literatura brasileira. Sao Paulo: Cultrix, 2006.
CANDIDO, A.; CASTELLO, J. A. Presenca da literatura brasileira: do romantismo ao
simbolismo. v. 2. Sdo Paulo; Rio de Janeiro: Difusdo Européia do Livro, 1976.

Bibliografia complementar:

BERARDINELLI, C. Estudos de Literatura Portuguesa. Lisboa: IN/CM, 1985.
CUNHA, A. G. indice Analitico de Os Lusiadas. Rio: INL/MEC, 1966, 3 vols.

DAVID, S. N. O século de Silvestre da Silva — Estudos queirosianos. Rio de Janeiro:
7Letras, 2007.

LOURENCO, E. Mitologia da Saudade. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999.
MELO e Castro E. M. Literatura Portuguesa de Invengéo. S. Paulo: Difel, 1984.

Disciplina: ESTAGIO SUPERVISIONADO 1 (PORTUGUES) (80 HORAS)

Ementa:

Desenvolvimento de atividades que levem o licenciando a conhecer a pratica escolar
do ensino e aprendizagem da lingua Portuguesa através de atividades de pesquisa
e/ou intervengdo nos ambitos da lingua oral, da leitura, da produgéo textual e da
analise linguistica, inclusive considerando a incursdo desse licenciando nas
tecnologias de informagédo e comunicagao no ensino escolarizado.

Bibliografia basica:

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sao Paulo: Parabola, 2003.
BAGNO, M. Pesquisa na escola: o que € e como se faz. Sdo Paulo, Loyola, 1998.
DIONISIO, A. P.; BEZERRA, M. A. (orgs.) O livro didatico de portugués: miiltiplos

Bibliografia complementar:
BRASIL. Parémetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia, SEF/MEC, 1998.
BUNZEN, C.; MENDONCA, M. (orgs.) Portugués no ensino médio e formag&o do
professor. Sado Paulo: Parabola Editorial, 2006.
GERALDI, W. (org.) O texto na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 1997.
MATENCIO, M. L. M. Leitura, producédo de textos e a escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 1994.

. Gramatica: ensino plural. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

Disciplina: PESQUISA EDUCACIONAL (60 HORAS)

Ementa:

Pressupostos e caracteristicas da pesquisa em educacgao. A pesquisa quantitativa e
qualitativa em educacgado. Diferentes abordagens metodoldgicas de pesquisa em
educacdo. Fontes de produgdo da pesquisa educacional: bibliotecas, meios
informatizados, leitura e produgédo de textos e artigos com diferentes abordagens
tedricas. Etapas de um projeto de pesquisa educacional para o Trabalho de
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Conclusdo de Curso. O profissional da educacédo frente aos desafios atuais no
campo da pesquisa educacional.

Bibliografia Basica:

BICUDO, M. e SPOSITO, V. Pesquisa qualitativa em educac¢do. Piracicaba:
UNIMEP, 1994.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construgéo do saber. Porto Alegre: ARTMED, 1999.
SANTOS-FILHO, J. e GAMBOA, S. (Orgs.) Pesquisa educacional: quantidade-
qualidade. SP: Cortez, 1995.

Bibliografia complementar:

FAZENDA, I. A. (Org) Metodologia da pesquisa educacional. SP: Cortez, 1989.
FAZENDA, I. A. Novos enfoques da pesquisa educacional. SP: Cortez, 1992.
FAZENDA, I. C. A. (Org). A pesquisa em educagdo e as transformagbes do
conhecimento. 10. ed. Campinas-SP: Papirus, 2009.

GATTI, B. A construcéo da pesquisa em educagdo no Brasil. Brasilia: Plano, 2002.
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5 ed.
Séo Paulo: Atlas, 2003.

Disciplina: SINTAXE DO PORTUGUES (80 HORAS)

Ementa:
Estudo da sintaxe do Portugués: estrutura da sentencga e do periodo. Concordancia
e regéncia. Aplicagdes ao ensino de portugués.

Bibliografia basica:

MIOTO, C. et alli. Manual de sintaxe. Floriandpolis: Insular, 1999

PERINI, M. A. Gramética descritiva do portugués. Sdo Paulo: Atica, 2001.

SOUZA e SILVA, M. C. e KOCH, I. G. V. K. Linguistica aplicada ao portugués:
sintaxe. Sao Paulo: Cortez, 1993.

Bibliografia complementar:

AZEREDO, J. C. de. Iniciagdo a sintaxe do portugués. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1990.

BERLINCK, R., M. Augusto & A. P. Scher. “Sintaxe”. In: Mussalim, F. & A. C. Bentes.
Introdugéo a linguistica: dominios e fronteiras. Vol. 1. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2001.

LEMLE, M. Analise sintatica: teoria geral e descrigdo do portugués. Sao Paulo: Atica.
NEGRAO, E. e outros. Sintaxe: explorando a estrutura da sentenca. In: Fiorin, J. Luiz
(org.) Introdugéo a linguistica. v.2. Sao Paulo: Contexto, 2003.

RAPOSO, E. Teoria da Gramatica: a faculdade da linguagem. Lisboa: Caminho,
1994.

Disciplina: LITERATURA DE LINGUA PORTUGUESA 4 (60 HORAS)

Ementa:
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Estudo da producédo literaria do Simbolismo como processo de deflagragdo e
amadurecimento da modernidade e como momento de abertura para a compreensao
das tendéncias do Modernismo e das variadas manifestacbes da literatura
contemporanea, em Portugal, no Brasil e em paises africanos de lingua portuguesa.

Temas transversais:
1. Relagbes étnico-raciais.
2. Cultura afro-brasileira.

Bibliografia basica:

ABDALA JUNIOR, B. Literatura, historia e politica: literaturas de lingua portuguesa
no século XX. Séo Paulo: Atica, 1989.

CANDIDO, A. ; CASTELLO, J. A. Presenca da literatura brasileira: modernismo. Sao
Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1974.

OLIVEIRA, V. L. Poesia, mito e histéria no modernismo brasileiro. Sao Paulo: Editora
da UNESP; Blumenau: Furb, 2002.

Bibliografia complementar:

BALAKIAN, A. O simbolismo. Sao Paulo: Perspectiva, 1985.

DUARTE, E. A. Literatura afro-brasileira - abordagens na sala de aula. Rio de
Janeiro: Pallas, 2014.

GOMES, A. C. O poético: magia e iluminagdo. Sao Paulo: Perspectiva. Editora da
Universidade de Sao Paulo, 19809.

MATTOS, R. A. Historia e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
MOISES, M. O simbolismo (1893-1902). Sao Paulo: Cultrix, 1973.

Disciplina: ESTAGIO SUPERVISIONADO 2 (80 HORAS)

Ementa:

Desenvolvimento de experiéncias relativas a pratica do ensino/aprendizagem da
literatura e de seus modos de interpretacdo com base em conhecimentos, adquiridos
no curso de Letras, das disciplinas Teoria da Literatura e Literaturas de Lingua
Portuguesa.

Bibliografia basica:

BLOOM, B. et alii. Taxionomia de objetivos educacionais: dominio cognitivo. Porto
Alegre: Globo, 1977.

FREITAS, A. C. ; CASTRO, M. de F. F. (Orgs.) Lingua e literatura: ensino e
pesquisa. Sao Paulo: Contexto, 2003.

MAIA, A. S.; LIMA, R. S. Poesia ¢ brincar com palavras: leitura do poema infantil na
sala de aula. Maceio: EQUFAL; Brasilia: Inep, 2002.

Bibliografia complementar:

CEREJA, W. R. Ensino de literatura: uma proposta dialégica para o trabalho com
literatura. Sao Paulo: Atual, 2005.

FRANCHI, E. E as criangas eram dificeis... a redagao na escola. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1986.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1991.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sao Paulo: Atica, 1993.
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LEAHY-DIOS, C. Educacéao literaria como metafora social: desvios e rumos. Niteroi:
Eduff, 2000.

Disciplina: ESTAGIO SUPERVISIONADO 3 (80 HORAS)

Ementa:

Atividades de observagdo e planejamento para regéncia em sala de aula de
Educacdo Basica — anos finais do Ensino Fundamental, exercida sob supervisao
docente, como subsidio para o exercicio do ensino de lingua portuguesa de acordo
com o regulamento de estagio do Curso de Letras da Faculdade de Letras/Fale.

Bibliografia Basica:

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sao Paulo, Parabola, 2003.
CHIAPPINI, L (coord.). Aprender e ensinar com textos. S&o Paulo, Cortez, 1997.
DUTRA, R. O falante gramatico: introdug¢do a pratica de estudo e ensino do
portugués. Campinas-SP, Mercado de Letras, 2003.

Bibliografia complementar:

BEZERRA, M. A. (orgs.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro, Lucerna, 2005.
BRASIL. Parémetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia, SEF/MEC, 1998.

DOLZ, J.; GAGNON, R. & DECANDIO, F. Producdo escrita e dificuldades de
aprendizagem. Campinas-SP, Mercado de Letras, 2010.

MORAIS, A. G. de. Ortografia: ensinar e aprender. Sao Paulo, Atica, 1998.

RANGEL, E. de O.. Letramento literario e livro didatico de lingua portuguesa: “Os
amores dificeis”, In: PAIVA, A. et al. Literatura e Letramento. Espagos, suportes e
interfaces - O jogo do livro. Belo Horizonte, Ceale/Auténtica/FAE, UFMG, 2003.

Disciplina: ESTAGIO SUPERVISIONADO 4 (160 HORAS)

Ementa:

Atividades de observagdo e planejamento para regéncia em sala de aula de
Educacgao Basica - Ensino Médio, exercida sob supervisdo docente, como subsidio
para o exercicio do ensino de lingua portuguesa e suas literaturas, de acordo com o
regulamento de estagio do Curso de Letras da Faculdade de Letras/Fale.

Bibliografia Basica:

ANTUNES, |. Anélise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo, Parabola
Editorial, 2010.

BRANDAO, H. N. Géneros do discurso na escola. Sdo Paulo, Cortez, 2003.

FIORIN, J. L. Linguagem e interdisciplinaridade. Sao Paulo,ALEA, v.10, n. |,
jan./jun.2008.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Parémetros Curriculares Nacionais: ensino médio. Brasilia, MEC/SEMTEC,
2000.

CEREJA, W. R. Ensino de literatura: uma proposta dialégica para o trabalho com
literatura. Sao Paulo, Atual, 2005.

CHIAPPINI, L. (coord.). Aprender e ensinar com textos. Sdo Paulo, Cortez, 1997.

97



FREITAS, A. C. de; CASTRO, M. de F. F. (Orgs.). Lingua e literatura: ensino e
pesquisa. Sao Paulo, Contexto, 2003.

RUIZ, E. D. Como corrigir redagbes na escola: uma proposta textual interativa. Sao
Paulo, Contexto, 2010.

Disciplina: SEMANTICA DO PORTUGUES (60 HORAS)

Ementa:
Analise de questdes sobre fundamentos de significado e de produgéo do sentido nas
linguas naturais, especialmente na lingua portuguesa;

Bibliografia basica:

BENVENISTE, E. Problemas de linguistica geral | e Il. Campinas: Pontes, 1988.
FREGE, G. Logica e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Cultrix, 1978.

ILARI, R. e GERALDI, J. W. Introdugdo & seméntica. S0 Paulo: Atica, 2001.

Bibliografia complementar:

CANCADO, M. Manual de Semantica: nogbes basicas e exercicios. Belo Horizonte:
Editora da UFMG, 2005.

DUCROT, O. O dizer e o dito. Campinas: Pontes, 1987.

GUIMARAES, E. Histéria da seméntica: sujeito, sentido e gramatica no Brasil.
Campinas, SP: Pontes, 2004.

GUIMARAES, E. Os limites do sentido. Campinas, SP: Pontes, 1995.

ILARI, R. Introdug&o a semantica: brincando com a gramatica. Sao Paulo: Contexto,
2002.

23.2 EMENTAS E BIBLIOGRAFIA DAS DISCIPLINAS ELETIVAS

Disciplina: ANALISE DO DISCURSO (60 HORAS)

Ementa:

Estudo sobre a histéria da Analise do Discurso na Franca e no Brasil. Definicdo do
objeto e do método da AD. Estudo da relagdo discurso, sujeito, lingua, histéria e
ideologia na producgdo de sentidos. Categorias tedricas e metodoldgicas: condigdes
de produgdo, intradiscurso, interdiscurso, formagao discursiva e formacgao ideologica.

Bibliografia basica:

AMARAL, V. O avesso do discurso. Macei6: EQUFAL, 2007.

FLORENCIO, A. et al. Andlise do discurso: fundamentos e praticas. Maceio:
EDUFAL, 2009.

PECHEUX, M. Semdntica e Discurso: uma critica & afirmacdo do obvio. Campinas:
Editora da Unicamp, 1997.

Bibliografia complementar:

INDURSKY, F. & FERREIRA, C. (org) Os multiplos territorios da Analise do
Discurso. Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 1999.

INDURSKY, F. & FERREIRA, M. C. (org) Anélise do discurso no Brasil: mapeando
conceitos, confrontando limites. Sao Carlos: Claraluz, 2007.
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ORLANDI, E. Analise de discurso: principios e procedimentos. Campinas: Pontes,
1999.

ORLANDI, E. As formas do siléncio no movimento dos sentidos. Campinas: Editora
da Unicamp, 2002.

ORLANDI, E. Discurso e texto: formulagdo e circulagdo dos sentidos. Campinas:
Pontes, 2001.

Disciplina: AQUISICAO DA ESCRITA (60 HORAS)

Ementa:

Diferentes concepgdes sobre a aquisicdo da escrita. A relagido entre fala e escrita. A
constituigdo do sujeito pela lingua. O normal e o patoldgico na linguagem. Principios
que norteiam a ortografia do Portugués e suas particularidades. A interferéncia da
oralidade na aquisi¢ao da escrita.

Bibliografia basica:

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.

MAIA, E. M. No reino da fala: a linguagem e seus sons. Atica, 1986.

ZORZI, J. L. Aprender a escrever: a apropriagdo do sistema ortografico. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

Bibliografia complementar:

JAKOBSON, R. Linguistica e Comunicag¢do. S. Paulo: Cultrix, 1969.

LEMOS, C. T. G. Relatério (Cnpq). Campinas: IEL/Unicamp (Mimeo), 1999.
LIER-DE-VITTO, M. F.; ARANTES, L. Aquisicdo Patologias e Clinica de Linguagem,
Educ., PUC SP, 2006.

MOREIRA, N. R. & PONTECORVO, C. Chapeuzinho/Cappuccetto: as variagdes
graficas e a norma ortografica. In: Ferreiro, E. et al. Chapeuzinho vermelho aprende
a escrever - estudos comparativos psicolinguisticos em trés linguas. Sao Paulo,
Atica, 1996.

SAUSSURE, F. de. Curso de Linguistica Geral. Sao Paulo: Cultrix, 2005.

Disciplina: AQUISI(}AO DA LINGUAGEM (60 HORAS)
Ementa:

Estudo das relagdes entre as areas da Aquisigdo de Linguagem, da Linguistica e da
Psicologia ao longo do intervalo de tempo que compreende a criagdo da disciplina
Psicolinguistica, em 1954, até os dias de hoje, buscando destacar as concepgdes de
linguagem e de crianga subentendidas nas diferentes abordagens que serdo
adotadas pelas principais teorias empirista, racionalista e sociointeracionista.

Bibliografia basica:

CHOMSKY, N. Novos horizontes no estudo da linguagem e da mente. Sao Paulo:
Ed. UNESP, 2005.

KATO, M. A. Sintaxe e aquisi¢do na teoria de Principios e Parametros. Letras de
Hoje, Porto Alegre, v. 30, n. 4, p. 57-73, 1995.
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SCARPA, E. Aquisicéo de linguagem. In: Mussalin, F e Bentes, Anna C. Introducé&o a
linguistica: dominios e fronteiras, v.2. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia complementar:

AIMARD, P. A linguagem da crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

CORREA, L. M. Aquisicdo da Linguagem e Problemas do desenvolvimento
linguistico. PUC-Rio. S&o Paulo, 2006.

LEMOS, C. T. G. de. Sobre aquisi¢ao de linguagem e seu dilema (pecado) original.
In: Boletim da ABRALIN, Recife, n. 3, p.97-126, 1982.

LEMOS, M. T. G. de. A lingua que me falta: uma analise dos estudos em Aquisi¢éo
de Linguagem. Campinas, SP: Mercado de Letras; FAPESP: Sao Paulo, 2002.
SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2000.

Disciplina: ARTE, CULTURA E LITERATURA DOS PAISES DE LIiNGUA
ESPANHOLA (60 HORAS)

Ementa:

A disciplina visa ampliar e consolidar a formag¢ao dos estudantes no que se refere a
recente producgao artistica dos paises de lingua espanhola, através do estudo da
producéo literaria, musical, cinematografica e pictorica, em suas relagdes com os
contextos sociais, historicos, politicos e culturais.

Bibliografia basica:

BONFIL BATALLA, G. Pensar nuestra cultura, México: Alianza, 1991.

FERNANDEZ MORENO, C. (org) América Latina en su literatura. México: Siglo XXI,
2000.

ORTEGA, J. Las horas y las hordas. Antologia del cuento latinoamericano del siglo
XXI. México: Siglo XXI, 1997.

Bibliografia complementar:

BARROS, R.; GONZALEZ, A.M.; FREIRE, M. Curso de Literatura. Espariol lengua
extranjera. Madrid: Edelsa, 2006.

BARQUET, Jesus J. El grupo Origenes ante el negrismo. Revista de cultura,
Fortaleza — Sao Paulo, n. 2 Jun 2005. Disponivel em: www.jornaldepoesia.jor.br
Acesso em: 27/02/2016.

BENSA, T. Identidad latinoamericana en la literatura del boom. Revista de Estudios
Iberoamericanos, n° 2 Jun 2005.

LOTMAN, |. A estrutura do texto artistico. Lisboa: Estampa, 1978.

PURO MORALES, A. El amor en la poesia de Octavio Paz. CAUCE, n° 5, Centro
Virtual Cervantes. Disponivel em:
http://cvc.cervantes.es/literatura/cauce/pdf/cauce05/cauce 05 008.pdf

Disciplina: ARTE, CULTURA E LITERATURA EM LiINGUA FRANCESA (60
HORAS)

Ementa:
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Reflexdo sobre expressdes artisticas e culturais dos paises de lingua francesa.
Interpretagao de referéncias culturais em diversas modalidades de textos.

Bibliografia basica:

DUROZOI, G. Le surréalisme: théories, themes et techniques. Paris: Larousse, 1972.
PLOQUIN, F.; HERMELINE, L. Outils pour la classe: les texts essentials. Paris:
Hachette, 2000.

ZARATE, G. Enseigner une culture étrangére. Paris: Hachette, 1986.

Bibliografia complementar:

ARMENTIER, L. Dictionnaire de la théorie et de l'histoire littéraires du XIX e siecle a
nous jours. Paris: Retz, 1986.

BENAC, H. Guide des idées littéraires. Paris: Hachette, 1974.

BINET, A. Sociéte et culture em France depuis 1945. Paris: Ellipses (Coll. Qui, que,
quoi, quand), 2001.

BRETON, A. Manifestes du Surréalisme. Paris: Gallimard, 1987. BRUNEL, P.;
THORAVAL, J. Les grandes étapes de la civilisation frangaise. Paris: Bordas, 1967.

Disciplina: FILOLOGIA ROMANICA (60 HORAS)

Ementa:

Visdo evolutiva do latim vulgar para as modernas linguas romanicas. Estudo
historico-comparativo de alguns aspectos das principais linguas romanicas, tendo
em vista a compreensao dos mecanismos de funcionamento linguistico.

Bibliografia basica:

COUTINHO, I. L. Pontos de Gramatica Histérica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico,
1976.

ELIA, S. Preparagdo a Linguistica Romanica . Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico,
1979.

WALTER, H. A aventura das linguas no Ocidente. Sado Paulo: Mandarin, 1997

Bibliografia complementar:

BASSETO, B. F. Elementos de Filologia Roméanica. Sao Paulo: Edusp, 2001.
FARACO, C. A. Linguistica histérica. Sdo Paulo: Atica, 1994.

ILARI, R. Linguistica Romanica. Sdo Paulo: Atica.

MELO, G. C. Iniciagéo a Filologia Portuguesa. Rio de Janeiro: Académica, 1967.
SILVA NETO, S. Introdugdo ao Estudo da Filologia Portuguesa. Rio de Janeiro:
Grifo, 1976.

Disciplina: GRAMATICA TEXTUAL DO PORTUGUES (60 HORAS)
Ementa:
Analise de aspectos textuais-discursivos em textos, falados e escritos, do portugués.

Contribuicbes dessa analise para o ensino da leitura e da escrita.

Bibliografia basica:
BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes: 2004.
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BRANDAO, H. N. Introdugéo & anélise do discurso. Campinas: Editora da UNICAMP,
2002.
KOCH, I. V. A inter-agdo pela linguagem. Sao Paulo: Contexto, 1995.

. Introdugéo a Linguistica Textual. S&do Paulo: Martins Fontes, 2004.

Bibliografia complementar:

ALMEIDA, N. M. Gramatica metodica da Lingua Portuguesa. 44® ed. Sao Paulo:
Saraiva, 1999.

COSTA VAL, M. da G. Redacgéo e textualidade. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1999.

CUNHA, C. e CINTRA, L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FAVERO, L. L.; KOCH, I. G. V. Linguistica textual: introdu¢do. 5. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

JOLIBERT, J. et al. Formando criangas produtivas de textos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.

Disciplina: GRAMATICAS E ENSINO DE LINGUAS (60 HORAS)

Ementa:
Estudo das concepcdes de gramatica de acordo com diferentes correntes de
pensamento, relacionando-as com o ensino de linguas e sua historia.

Bibliografia basica:

BECHARA, E. Moderna Gramatica Portuguesa. Rio de Janeiro: Lucerna, 1999.
CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova gramatica do Portugués Contemporéneo. Rio de
janeiro: Nova fronteira, 1985.

FARACO; M. Gramética. S&o Paulo: Atica, 1999.

Bibliografia complementar:

FRANCHI, C. Mas o que é mesmo gramatica? Sao Paulo: Parabola, 2006.
GERMAIN, C.; SEGUIN, H. Le point sur la grammaire. Paris: Clé International, 1998.
NICOLA, J.; INFANTE, U. Gramatica Contemporadnea da Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: Scipione, 1999.

Z0ZZOLI, R. M. D. O processo de constituicdo de uma gramatica do aluno leitor e
produtor: a busca de autonomia. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, n.
33, p. 7- 21. 1999.

Z0ZZOLI, R. M. D. Atividades de reflexdo gramatical na sala de aula e autonomia
relativa do sujeito. In: LEFFA, Vilson J. (Org.) A interagdo na aprendizagem das
linguas. Pelotas: EDUCAT, 2003.

Disciplina: INTRODUGAO A DESCRIGAO E ANALISE LINGUISTICA (60 HORAS)

Ementa:

Visdo geral dos métodos de investigagdo cientifica da linguagem, a partir das
perspectivas mais gerais de descricdo e de explicagdo dos fendmenos da
linguagem, considerando aspectos como: as areas da linguistica, os niveis de
analise, os métodos de coleta e tratamento de dados, as categorias de analise.
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Discussao e problematizagcdo de fatos relativos as teorias linguisticas. Analise
linguistica de dados.

Bibliografia basica:

FIORIN, J. L. (Org) Introdugdo a linguistica |I. Objetos teoricos. S&o Paulo:
Contexto, 2002.

FIORIN, J. L. (Org) Introdugdo a linguistica Il. Principios de analise. Sdo Paulo:
Contexto, 2003.

MUSSALIM, F. e BENTES, A. C. Infrodugéo a linguistica 1. Dominios e fronteiras.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

Bibliografia complementar:

FROMKIN, V. e RODMAN, R. An introduction to language. Fort Worth: Harcourt
Brace College Publishers, 1993.

MUSSALIM, F. e BENTES, A. C. Infrodugdo a linguistica 1. Fundamentos
epistemoldgicos. Sao Paulo: Cortez, 2004.

SAUSSURRE, F. Curso de linguistica geral. Sado Paulo: Cultrix, 1970.

WEEDWOOD, B. Histéria concisa da linguistica. Sao Paulo: Parabola, 2002.
WILSON, V., MARTELOTTA, M. E. e CEZARIO, M. M. (orgs). Linguistica:
fundamentos. Rio de Janeiro: CCAA Editora, 2006.

Disciplina: INTRODUGAO AOS ESTUDOS CLASSICOS (60 HORAS)

Ementa:
Fornecer um repertorio de textos representativos da Antiguidade Classica de forma a
propiciar aos alunos matéria de reflexdo sobre questdes literarias e linguisticas.

Bibliografia basica:

BRANDAO, J. S. Mitologia grega. Editor: Vozes. Petrépolis/RJ, 1992/3.

PEREIRA, M. H. R. Estudos de Historia da Cultura Classica, | Vol., Lisboa:
Fundacao Calouste Gulbenkian, 1988.

ROSENFIELD, K. H. Séfocles e Antigona. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002.

Bibliografia complementar:

ARISTOTELES. Poética. Lisboa: Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 1986.
ARISTOFANES. As vespas. As aves. As ras. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.
HOMERQO. lliada. Rio de Janeiro: Ediouro, 2003.

JAEGER, W. W. Paidéia: a formagcdo do homem grego. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1994.

LESKY, A. Historia de la Literatura Griega. Madrid: Gredos, 1985.

Disciplina: INTRODUGAO AS LINGUAS INDIGENAS (60 HORAS)

Ementa:

Estudo das linguas indigenas no Brasil, considerando aspectos socio-culturais e
linguisticos.

Tema transversal:
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1. Cultura indigena.

Bibliografia basica:

CUNHA, M. C. (Org) Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

GOMES, M. P. Os indios e o Brasil: Ensaio sobre um holocausto e sobre uma nova
possibilidade de convivéncia. Petropolis: Vozes, 1988.

RODRIGUES, A. D. Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas.
Séo Paulo: Loyola, 1986.

Bibliografia complementar:

ARAUJO, A. V. et al. Povos indigenas e a Lei dos “Brancos”: o direito a diferenca.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdao Continuada:
LACED/Museu Nacional, 2006.

BRASIL, Ministério da Educacao, Referencial nacional para as escolas indigenas. 2.
ed. Brasilia-DF: MEC/SECAD, 2005.

COELHO, Elizabete Maria Bezerra (Org.). Estado multicultural e politicas
indigenistas. Sao Luis-MA: EDUFMA, CNPq, 2008.

MELATTI, J. C. indios do Brasil. Sdo Paulo: Editora Hucitec; Brasilia; Editora da
UnB, 1987.

SILVA, A. L. & GRUPIONI, L. D. B. (Org) A Tematica indigena na escola: novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC / MARI / UNESCO, 1995.

Disciplina: LINGUISTICA APLICADA: PRATICAS INTERATIVAS DO DISCURSO
(60 HORAS)

Ementa:

Conceituagao e espacos de atuagao da Linguistica Aplicada, tomando por base os
pressupostos tedricos e metodologicos de pesquisas aplicadas sobre a linguagem
de areas das Ciéncias Sociais e Humanas, como a Sociologia, a Antropologia e a
Educacado, que tem caracteristicas diferenciadas, mas que fazem interface nas
reflexdes tedrico-metodologico sobre o sujeito e sua linguagem. Especial énfase é
dada aos aspectos interacionais do discurso a luz de teorias linguisticas
contemporaneas, sob a influéncia da vertente de Analise do discurso anglo-
saxodnica.

Bibliografia basica:

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Dimensées comunicativas no ensino de linguas.
Campinas: Pontes,1993.

CAVALCANTI, M. C. SIGNORINI, I. (orgs) Linguistica Aplicada e
transdisciplinaridade. Campinas, Sao Paulo: Mercado de letras, 1998.

LEFFA, V. (org.) A interagdo na aprendizagem das linguas. Pelotas, RS: EDUCAT,
2003.

Bibliografia complementar:

CELANI, M. A. A. Afinal, o que é linguistica aplicada? In: PASCHOAL e CELANI.
Linguistica Aplicada: da aplicagdo a linguistica transdisciplinar. Sdo Paulo: Educ,
1992.

104



COX, M. I. P. e ASSIS-PETERSON, A. A. Cenas de sala de aula. Campinas:
Mercado de Letras, 2001.

KRAMSCH, C. Context and culture in language teaching. Oxford: Oxford University
Press, 1993.

TAVARES, R. R. O discurso interacional em sala de aula de linguas. In: Revista
Leitura, n. 28 e 29, Macei6: UFAL, 2004.

TAVARES, R. R. Conceitos de cultura no ensino/aprendizagem de linguas. Trabalho
apresentado no 14 INPLA, PUS-SP, 2004.

Disciplina: LITERATURA AFRICANA DE LINGUA PORTUGUESA (ANGOLA E
CABO VERDE) (60 HORAS)

Ementa:
Estudo de textos (em verso e em prosa) das literaturas angolana e cabo-verdiana,
com base nos conceitos de angolanidade e cabo-verdianidade.

Tema transversal:
1. Historia e cultura afro-brasileira.

Bibliografia basica:

ABDALA JUNIOR, B. Literatura, historia e politica: literaturas de lingua portuguesa
no século XX. Sao Paulo: Atica, 1989.

ANDRADE, M. Origens do nacionalismo africano. Lisboa: Cultura; Publicagdes Dom
Quixote, 1998.

SANTILI, M. A. Africanidades. Sao Paulo: Atica, 1985.

Bibliografia complementar:

APA L. et al. Poesia africana de lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Lacerda Editores,
2003.

CHAVES, R. Angola e Mogambique - experiéncia colonial e territorios literarios.
Cotia: Atelié, 2005.

CHAVES, R., CAVACAS, F., MACEDO, T. (Org). Mia Couto: o desejo de contar e de
inventar. Maputo: Nzila, 2010.

CHAVES, R., MACEDO, T. C. de, SECCO, C. T. (Org). Brasil/Africa: como se o mar
fosse mentira. 02. ed. Sdo Paulo/ Luanda: UNESP/ Cha de Caxinde, 2006.

CHAVES, R., VIEIRA, J. L., COUTO, M. (Org). Contos africanos de lingua
portuguesa. Sao Paulo: Atica, 2009.

Disciplina: LITERATURA DE LINGUA PORTUGUESA E OUTRAS LINGUAGENS
(60 HORAS)

Ementa:

Reflexdo critica sobre textos literarios em lingua portuguesa e suas relagbes com
outras manifestagdes artisticas e areas de conhecimento, como a musica, o cinema,
as artes plasticas, a historia, a filosofia.

Bibliografia basica:
CAMPOS, A. Despoesia. Sao Paulo: Perspectiva, 1994.
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MENEZES, P. Poética e visualidade: uma trajetéria da poesia brasileira
contemporanea. Campinas: Editora da Unicamp, 1991.

RISERIO, A. Ensaio sobre o texto poético em contexto digital. Salvador: Fundacao
Casa de Jorge Amado; Copene, 1998.

Bibliografia complementar:

CAMPOS, H. Texto e histdria. In: CAMPOS, H. A operacdo do texto. Sado Paulo:
Perspectiva, 1976.

MARQUES, J. A. ; MELO E CASTRO. E. M. Antologia de poesia concreta em
Portugal. Lisboa: Assirio & Alvim, 1973.

MOISES, M. Dicionério de termos literarios. SP: Cultrix, 1974.

SARAIVA, A. J. Iniciacdo a Literatura Portuguesa. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 1999.

SARAIVA, A. J. e LOPES, O. Histéria da Literatura Portuguesa. Porto: Porto ed., s/d.

Disciplina: LITERATURA DRAMATICA (60 HORAS)

Ementa:

Estudo dos géneros literarios e das relagoes entre literatura e dramaturgia com base
na leitura e analise de textos: a tragédia grega classica (Esquilo, Sofocles e
Euripides) e a comédia de Aristofanes.

Bibliografia basica:

ARISTOTELES. Poética. Sao Paulo: Ars Poética, 1993.

BRANDAO, J. S. Teatro grego: origem e evolugdo. Sdo Paulo: Ars Poética, 1992.
NUNEZ, C. F. P. et al. O teatro através da histéria: o teatro ocidental. Rio de
Janeiro: Centro Cultural Banco do Brasil, 1994.

Bibliografia complementar:

ADLER, S. Técnica da Representagéo Teatral. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,
2002.

BERTHOLD, M. Histéria Mundial do Teatro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2004.
COELHO, B. Contar Histérias: Uma Arte sem Idades. Sdo Paulo: Atica, 1999. IOSHI,
O. O ator Invisivel. Sdo Paulo: Via Lettera, 2007.

STANISLAVSKI, C. A Construcdo do Personagem. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1970.

STANISLAVSKI, C. A Preparagdo do Ator. Rio de Janeiro: Ed. Civilizagdo Brasileira,
2008.

Disciplina: LITERATURA E PENSAMENTO CRITICO NA AMERICA LATINA (60
HORAS)
Ementa:
Estudo da tradicdo de pensamento critico latino-americano a partir de sua ensaistica

e de sua producao literaria.

Bibliografia basica:
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FERNANDEZ MORENO, C. (org) América Latina en su literatura. México: Siglo XXI,
2000.

RESENDE, B. (org.) A literatura latino-americana do século XXI. Rio de Janeiro:
Aeroplano, 2005.

SCHWARTZ, J. Vanguardas latino-americanas. Polémicas, manifestos e textos
criticos. Sao Paulo: lluminuras/Fapesp: 1995.

Bibliografia complementar:

ARANTES, P. Sentimento da dialética. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
BARBOSA, J.A. A Metafora Critica. Sao Paulo: Perspectiva, 1974.

CEVASCO, M. E. e OHATA, M. (orgs). Um critico na periferia do capitalismo:
reflexées sobre a obra de Roberto Schwarz. Sdo Paulo: companhia das Letras,
2007.

GLEDSON, J. Roberto Schwarz: Um mestre na periferia do capitalismo — um guia
para leitores anglofonos. In: Por um novo Machado de Assis. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 12006.

SCHWARZ, R. Ao vencedor as batatas. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1977. (52 ed.,
revista. Sdo Paulo: Duas Cidades / Ed. 34, 2000.). Em inglés: Misplaced l|deas:
Essays on Brazilian Culture. Ed. and with an introduction by John Gledson. London:
Verso, 1992.

Disciplina: LITERATURA E SOCIEDADE (60 HORAS)

Ementa:

Estudo da literatura como processo de construcdo textual em que elementos
externos (sociais, psicologicos, historicos) sdo compreendidos e apreciados
esteticamente através da analise de elementos da estrutura do texto literario, com
base em uma reflexdo sobre o método de abordagem.

Bibliografia basica:

CANDIDO, A. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1976.

LAFETA, J. L. Estética e ideologia: 0 modernismo em 30. In: . A dimenséo da
noite e outros ensaios. Sao Paulo: Duas Cidades; Editora 34, 2004.

LUKACS, G. Marxismo e teoria da literatura. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileiro,
[196-]

Bibliografia complementar:

BOURDIEU, P. As Regras da Arte: génese e estrutura do campo literario. Lisboa,

Editorial Presenca, 1996.

CANDIDO, A. "Literatura e subdesenvolvimento" e "Literatura de dois gumes". In:

Candido, Antonio. A Educacdo Pela Noite & Outros Ensaios. S&o Paulo, Atica, 1987.

FREDERICO, C. "A Sociologia da Literatura de Lucien Goldmann". In: Estudos

Avangados. Vol.19 no.54 S&o Paulo Aug. 2005.

SCHWARZ, R. Pressupostos, salvo engano, de “Dialética da malandragem”. In:
. Que horas sé&o?: ensaios. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987.

ZERAFFA, M. Romance e Sociedade. Lisboa, Estudios COR, 1974.
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Disciplina: LITERATURA INFANTO-JUVENIL (60 HORAS)

Ementa:

Analise critica de textos infanto-juvenis de variadas literaturas ocidentais, em verso e
em prosa, desde o momento da formacdo da sociedade burguesa europeia, no
século XVIII, e seus vinculos com a dimensdo ético-pedagogia da época, até a
contemporaneidade, com a redefinicao estética desse campo literario.

Bibliografia basica:

ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. Trad. de Dora Flaksman. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Editora S. A.1981.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura & leitura do mundo. S&o Paulo: Atica, 1993.
ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. (Orgs) Leitura: perspectivas interdisciplinares. S&o
Paulo: Atica, 1988.

Bibliografia complementar:

BUSATTO, C. A arte de contar histérias no Século XXI: tradigdo e ciberespaco.
Petropolis, RJ: Vozes, 2006. ]

COELHO, N. N. Literatura infantil-teoria, analise, didatica. Sdo Paulo, Atica, 1997 62
108d.

COELHO, N. N. Panorama Histérico da Literatura Infantil/Juvenil. Sao Paulo: Atica,
1991.

CUNHA, M. A. A. Literatura Infantil: teoria e préatica. Sdo Paulo: Atica, 1990 42 108d.
LAJOLO, M,& ZILBERMANN, R. Literatura infantil brasileira: histérias & historias.
Sao Paulo: Atica, 1987.

Disciplina: MITOLOGIA GRECO-ROMANA (60 HORAS)

Ementa:
Fornecer um repertorio de textos representativos da Antiguidade Classica de forma a
propiciar aos alunos matéria de reflexdo sobre questdes literarias e linguisticas.

Bibliografia basica:

BRANDAO, J. S. Mitologia Grega. Volume |, Petrépolis, Vozes, 1996.
BRANDAO, J. S. Mitologia Grega. Volume II, Petropolis, Vozes, 1996.
BRANDAO, J. S. Mitologia Grega. Volume lII, Petrépolis, Vozes, 1995.

Bibliografia complementar:

CAMPBELL, J. O poder do Mito com Bill Moyers. Org. por Betty Sue Flowers, S&o
Paulo: Associagao Palas Athena, 1996.

ELIADE, M. Mito do eterno retorno. Sdo Paulo: Mercuryo, 1992.

KERENYI, K. Os Herdis gregos. S&o Paulo: Editora Cultrix, 1996.

PEREIRA, M. H. R. Estudos de Histéria da Cultura Classica, | Vol., Fundacao
Calouste Gulbenkian, 1993.

SCHWAB, G. As mais belas histérias da antiguidade classica. Os mitos da Grécia e
de Roma. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

Disciplina: SOCIOLINGUISTICA (60 HORAS)
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Ementa:
Histdria, conceitos, principios, métodos e aplicagbes da Sociolinguistica.

Tema transversal:
1. Relagbes étnico-raciais

Bibliografia basica:

CALVET, L-J. Sociolinguistica: uma infrodug&o critica. Sdo Paulo: Parabola, 2002.
FONSECA, M. S. V. & NEVES, M. F. (org.) Sociolinguistica. Rio de Janeiro:
Eldorado, 1974.

TRUDGILL, P. Sociolinguistics: an introduction. Great Britain: Penguin Books, 1974.

Bibliografia complementar:

FISHMAN, J. A. The sociology of language: an interdisciplinary social science
approach to language in society. Rowley, Massachussetts: Newbury House
Publishers, 1972.

LYONS, John. Linguagem e Linguistica: uma introdug¢&o. Rio de Janeiro: LTC, 1987.
MOLLICA, M. C. & BRAGA, M. L. (orgs.) Introducdo a sociolinguistica: o tratamento
da variagdo. Sao Paulo: Contexto, 2003.

PEREIRA, M. C. A escola em contexto sociolinguisticamente complexo e o
apagamento das minorias étnico-linguisticas na perspectiva do letramento. Olhar de
professor. Ponta Grossa, 5 (1): 47-56, 2002.

TARALLO , F. A pesquisa sociolinguistica. Sdo Paulo: Atica, 1985.

Disciplina: TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO, DA COMUNICAGAO E DA
EDUCAGAO (60 HORAS)

Ementa:

As TIC e a Educacgado. A instrumentagcdo pedagdgica do processo de ensino e
aprendizagem por meio das TIC. Utilizagdo das TIC na educagao considerando duas
dimensdes intrinsecas: a teodrica, por meio do estudo das principais teorias e
conceitos, das mudancas sociais e educacionais, das concep¢des pedagogicas, da
competéncia docente e da relagdo professor-aluno no processo de ensino e
aprendizagem; e a pratica por meio do desenvolvimento de conhecimentos para a
elaboracdo de atividades de uso das TIC como recurso didatico-pedagogico no
processo de ensino e aprendizagem. Atividades de Pratica como Componente
Curricular.

Bibliografia Basica:

JOSSO, M. C. Experiéncias de vida e formacdo. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2004.
LITTO, F. M.; FORMIGA, M. M. M. Org.) Educacg&o a distancia: o estado da arte. Sdo
Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009.
SILVA, M. Educacgéo online: teorias, praticas, legislagdo, formagao corporativa. S&o
Paulo: Loyola, 2003.

Bibliografia complementar:

SILVA, M. ; PESCE, L. ; ZUIN, A. (Org.) Educacé&o online: cenario, formagdo e
questbes didatico-metodoldgicas. Rio de Janeiro: Wak, 2010.
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SILVA, M. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 2006.
VALENTE, J. A. Educagdo ou aprendizagem ao longo da vida. Patio Revista
Pedagogica. Editora Artes Médicas Sul, Ano VIII, N° 31, Agosto/Outubro 2004, pag.
12-15, 2004.

VALENTE, J. A. Educagdo em uma comunidade saudavel: criando oportunidades de
aprendizagem para a vida. Em J.P.S. Martins & H.A. Rangel (org) Campinas no
rumo das comunidades saudéveis (pp. (209-218). Campinas, SP: IPES Editorial,
2004.

VALENTE, J. A. O papel do computador no processo ensino-aprendizagem. Boletim
o Salto para o Futuro. TV escola. Brasilia: Secretaria de Educagao a Distancia —
SEED. Ministério da Educacao, 2003. Disponivel
em www.redebrasil.tv.br/salto/boletins2003/ppm/tetxt3.htm.

24. VIABILIZAGAO DO CURSO

- Dos polos: Local no qual o estudante tera acesso local a biblioteca,
laboratério de informatica (por exemplo, para acessar os moddulos de Curso
disponiveis na internet), ter atendimento de tutores, assistir as aulas, realizar
praticas de laboratorios, dentre outros. Em sintese, os polos sdo os “bracos
operacionais” da instituicdo de ensino superior na cidade do estudante ou mais

proxima dele.

- De recursos materiais: Para garantir o desenvolvimento do Curso, através de
rede, o polo garante a instalagdo e implementacdo de um nucleo tecnolégico que
possibilite a ligagdo EaD- Letras/Polo Regional.

- De recursos fisicos: Para desenvolver o Curso a Distédncia , o Curso de
Letras/Lingua Portuguesa precisa contar, minimamente, com o0 seguinte espago
fisico: 1 sala para a coordenacéo geral e secretaria; 1 sala para instalagao do Nucleo
Tecnolodgico; 1 sala para a tutoria e reunido dos professores do Curso.

- De recursos financeiros: Os recursos financeiros para sustentacdo do Curso
de Letras na modalidade a distancia serdo assumidos pela UAB e municipios

participantes dos polos.

Dos recursos provenientes da UAB estao previstas as seguintes despesas:
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- Pagamento de bolsa para os professores responsaveis pelo desenvolvimento
do curso;

- Pagamento de diarias e passagens para deslocamento aos polos regionais;

- Pagamento das despesas relativas a formagao dos tutores em curso de EaD;

- Pagamento dos custos de impressao de material didatico;

- Pagamento de bolsas para professores, alunos e técnicos da UFAL que
participarem do projeto;

- Pagamento de professores, técnicos e/ou profissionais externos a UFAL que
participarem do projeto;

- Compra de livros, softwares para o curso e material de expediente.

- Pagamento de tutores.

25. REFERENCIAS

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 43. ed. Sao Paulo: Cultrix,
2006.
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BRASIL. Parédmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
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BRZEZINSKI, Iria (Org.) LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o
Paulo:Cortez, 2000.
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ed. rev. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1976.

CAVALCANTI, M. & MOITA LOPES, L. P. Implementagcéo da pesquisa na sala de
aula de linguas no contexto brasileiro. Trabalhos em Linguistica Aplicada. Campinas,
n. 17, 1991.

FORMIGA, Marcos; LITTO, Fredric M. Educagdo a Distancia: o estado da arte.
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ensino e pesquisa. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José Eustaquio. Autonomia da escola: principios e
propostas. Guia da escola Cidada. Sdo Paulo: Cortez, 1997. pp 33-41.
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GERALDI, J. W. Linguagem e ensino. Exercicios de militancia e divulgagéo.
Campinas: Mercado de Letras, 1996.

GREGORY, Michael; CARROLL, Susanne. Language and situation: language and
society. London, UK: Western Printing Services Ltd, 1978.

IBGE. Banco de Dados Agregados. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br. Acesso
em: 22 out. 2012.

HAGEGE, Claude. Halte ala mort des langues. Paris: Ed. Odile Jacob, 2001
KRAMSCH, Claire. Context and Culture in Language Teaching. Oxford: OUP, 2000.
LAZAR, Gillian. Literature and Language Teaching. Cambridge. CUP, 1993
LICERAS, J.M., La adquisicion de las lenguas extranjeras. Madrid, Visor, 1992, pp.
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LYONS, John. Linguistica. Linguagem e linguistica: uma introdugao. Rio de Janeiro,
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MARTIN, Robert. Para entender a linguistica: epistemologia elementar de uma
disciplina. Tradugdo de Marcos Bagno. Sdo Paulo, S&o Paulo: Parabola, 2003. p.
161-180.

MARTINEZ-CACHERO, Alvaro. La ensefianza del espafiol en el sistema educativo
brasilefio/ O ensino do espanhol no sistema educativo brasileiro. Ed. bilingue. Col.
Orellana, n.19, Brasilia: Thesaurus, 2008.

MASON, R.; KAYE, A: R. (1989(Eds) - Mindweave: communication, computers and
distance education, Oxford, Pergamon Press.

MEC. Orientagbes curriculares para o Ensino Médio. Linguagens, codigos e suas
tecnologias. Disponivel em: www.portal.mec.gov.br/seb.

Nufiez, Carlinda Pate et alii. O Teatro Através da Historia, vol.1: O teatro ocidental.
Rio de Janeiro: Centro Cultural Banco do Brasil, Entourage Produgdes Artisticas,
1994.

PERRENOUD, P. Avaliagdo: da exceléncia a regulagdo das aprendizagens. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.

REATTO, Diogo & BISSACO, Cristiane Magalhdes. O ensino do espanhol como
lingua estrangeira: uma discussdo socio-politica e educacional. Revista LETRA
MAGNA, numero 7, segundo semestre de 2007. Disponivel em:
http://www.letramagna.com/espanholensinolei.pdf

RIVENC, Paul. Pour aider a communiquer dans une langue étrangére. Paris: Didier
Eruditions, et Centre International de Phonétique appliquée, 2001.

RODRIGUES, Aryon Dall'lgna. Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas
indigenas. Sao Paulo: Loyola, 1986.

SILVA, Aracy Lopes & GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. (Org). A Tematica indigena
na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC / MARI /
UNESCO, 1995.

SILVA, Vitor Manuel de Aguiar e. Teoria da literatura. Sdo Paulo: Martins Fontes,
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TRUDGILL, Peter. Sociolinguistics: an introduction. Great Britain: Penguin Books,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, Faculdade de Letras. Projeto Politico-
pedagdrico do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués. Maceio, AL, 2007.
VEIGA, |I. P. A. e FONSECA, Marilia (Orgs.) As dimensées do projeto politico-
pedagdgico. Sao Paulo: Papirus, 2001.
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ANEXOS

TECNICO-

ANEXO |- CORPO DOCENTE FALE E QUADRO
ADMINISTRATIVO

CORPO DOCENTE FALE
Professores efetivos Titulacado |Regime trabalho
Adna de Almeida Lopes Doutora DE
Adriana Lopes Lisboa Tibana Mestre DE
Alan Jardel de Oliveira Doutor DE
Aldir Santos de Paula Doutor DE
Aline Vieira Bezerra Higino de Oliveira Mestre DE
Ana Cecilia Acioli Lima Doutora DE
Ana Lucia Guerra Milito Mestre DE
Ana Margarita Barandela Garcia Mestre DE
Andrea Silva Pereira Doutor DE
Daniel Adelino Costa Oliveira da Cruz Mestre 40 h
Daniel Paes de Albuquerque Especialista | DE
Eliana Kefalas Oliveria Doutora DE
Eliane Barbosa da Silva Doutora DE
Emanoelly Caldas de Oliveira Especialista | DE
Fabiana Pincho de Oliveira Doutora DE
Fabio Rodrigues dos Santos Especialista | DE
Fernando Otavio Fiuza Moreira Doutor DE
Flavia Colen Meniconi Doutora DE
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Francisco Jadir Lima Pereira Especialista | DE
Glaucia Vieira Machado Doutora DE
Helson Flavio da Silva Sobrinho Doutor DE
Humberto Meira de Araujo Neto Especialista | DE
lldney de Fatima Souza Cavalcanti Doutora DE
Irene Maria Dietschi Doutora DE
|zabel de Fatima Oliveira Brand&o Doutora DE
Jacqueline Elizabeth Vasquez Araujo Mestre DE
Jair Barboza da Silva Doutor DE
Jair Gomes Farias Doutor DE
José Niraldo de Farias Doutor DE
Jozeph Fernando Soares Queiroz Mestre DE
Kristianny Brand&o Barbosa de Azambuja | Mestre DE
Ligia dos Santos Ferreira Doutora DE
Lucia de Fatima Santos Doutora DE
Luiz Fernando Gomes Doutor DE
Marcio Alexandre Cruz Doutor DE
Marcos Grutzmacher Especialista | DE
Marcus Vinicius Matias Mestre DE
Maria Gabriela Cardoso Fernandes Costa | Doutora DE
Maria Stela Torres Barros Lameiras Doutora DE
Miguel José Alves de Oliveira Junior Doutor DE
Nagib José Mendes dos Santos Mestre DE
Nubia Rabelo Bakker Faria Doutora DE
Paulo José da Silva Valenca Doutor DE
Paulo Ledncio da Silva Doutor DE
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Paulo Rogério Stella Doutor DE
Raquel D'Elboux Couto Nunes Mestre DE
Rita de Cassia Souto Maior Siqueira Lima | Doutora DE
Rita Maria Diniz Zozzoli Doutor DE
Roberto Sarmento Lima Doutor DE
Rosaria Cristina Costa Ribeiro Doutora DE
Roseanne Rocha Tavares Doutora DE
Sérgio Ifa Doutor DE
Simone Makiyama Mestre DE
Sénia Cristina Simdes Felipeto Doutora DE
Susana Souto Silva Doutora DE
Telma Moreira Vianna Magalhaes Doutora DE
Yann Jean Christophe Hamonic Mestre DE
QUADRO TECNICO-ADMINISTRATIVO
Nome do técnico Cargo Categoria

Ana Lucia Cardoso de | Assistente em administragdo

Barros

Técnico administrativo

Carlos Alberto Matias de | Tradutor  intérprete
Oliveira linguagem de sinais

de

Técnico administrativo

Edmilson Canel Machado | Programador visual

Junior

Técnico administrativo

Gilson Miquelino Ferreira | Técnico de laboratorio

Técnico administrativo

Tole Costa Terso Bibliotecario-documentalista

Técnico administrativo

Janaina da Rocha Ribeiro Técnico de audiovisual

Técnico administrativo

Jean Bernardo da Silva | Revisor de textos braille

Técnico administrativo

Vieira
Jeanine Waleria Oliveira | Assistente em administragdo Técnico administrativo
Braga
Johnny Lucas Calheiros Assistente em administracido Técnico administrativo

Jorge Henrique Silvestre | Assistente em administragdo

Barbosa

Técnico administrativo
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Judson Ledo de Mello

Assistente em administracdo

Técnico administrativo

Juliana  Vanessa  dos | Tradutor  intérprete de | Técnico administrativo
Santos Silva linguagem de sinais

Laudicea Candido de| Assistente em administragdo Técnico administrativo
Oliveira

Marcos Paulo Jose de| Técnico de tecnologia da| Técnico administrativo
Melo Silva informagao

Maria Ines Bassi Peil

Assistente em administragido

Técnico administrativo

Maria Valeria Marinho
Maia

Assistente em administragao

Técnico administrativo

Maykew Douglas Assis | Tradutor  intérprete de | Técnico administrativo
de Gusmao linguagem de sinais
Meire Santos Pereira Tradutor  intérprete de | Técnico administrativo

linguagem de sinais

Paulo Ferreira

Medeiros

Jorge
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LEGISLAGOES ESPECIFICAS

ANEXO I

PARECER CNE/CES 492/2001 - HOMOLOGADO

Despacho do Ministro em 4/7/2001, publicado no Didrio Oficial da Uniao de 9/7/2001, Secio le, p. 50.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacao/Cimara Superior de| UF: DF
Educacido
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia,
Servico Social, Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia,
Arquivologia e Museologia

RELATOR(A): Eunice Ribeiro Durham, Silke Weber e Vilma de Mendonca Figueiredo
PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000126/2001-69

PARECER N.°: COLEGIADO: APROVADO EM:
CNE/CES 492/2001 CES 03/04/2001

I- RELATORIO

Trata o presente de diversos processos acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servigo Social, Comunicagdo Social, Ciéncias
Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia remetidas pela SESu/MEC para
apreciacao da CES/CNE.

A Comissao constituida pelas Conselheiras Eunice Ribeiro Durham, Vilma de
Mendonca Figueiredo e Silke Weber analisou as propostas provindas da SESu referentes aos
cursos mencionados e procedeu a algumas alteracdes com o objetivo de adequd-las ao Parecer
776/97 da Camara de Educacao Superior, respeitando, no entanto, o formato adotado pelas
respectivas Comissoes de Especialistas que as elaboraram. A Comissao retirou, apenas de
cada uma das propostas, o item relativo a duragdo do curso, considerando o entendimento de
que o mesmo nao constitui propriamente uma diretriz e serd objeto de uma Resolucao
especifica da Camara de Educacao Superior, o que foi objeto do Parecer CNE/CES 583/2001.

I1 - VOTO DO(A) RELATOR(A)

A Comissdo recomenda a aprovacdo das propostas de diretrizes dos cursos
mencionados na forma ora apresentada.
Brasilia(DF), 03 de abril de 2001.
Conselheiro(a) Silke Weber — Relator(a)

Conselheiro(a) Eunice Ribeiro Durham

Conselheiro(a) Vilma de Mendonca Figueiredo
Silke Weber DCN eds
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DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE LETRAS
Introducio

Esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em consideracao os desafios da educacio
superior diante das intensas transformacdes que tém ocorrido na sociedade contemporanea, no
mercado de trabalho e nas condi¢des de exercicio profissional. Concebe-se a Universidade
nao apenas como produtora ¢ detentora do conhecimento e do saber, mas, também, como
instdncia voltada para atender as necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade.
Ressalta-se, no entanto, que a Universidade ndo pode ser vista apenas como instancia reflexa
da sociedade e do mundo do trabalho. Ela deve ser um espago de cultura e de imaginacao
criativa, capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos.

A drea de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, pde em relevo a relacao dialética entre o
pragmatismo da sociedade moderna € o cultivo dos valores humanistas.

Decorre daf que os cursos de graduacao em Letras deverao ter estruturas flexiveis que:
¢ facultem ao profissional a ser formado opcdes de conhecimento e de atuacdo o mercado

de trabalho;

¢ criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessdrias para se atingir a
competéncia desejada no desempenho profissional;

¢ déem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da autonomia do
aluno;

¢ promovam articulacdo constante entre ensino, pesquisa e extensao, além de articulacao
direta com a pds-graduacao;

* propiciem o exercicio da autonomia universitdria, ficando a cargo da Instituicdo de Ensino
Superior definicoes como perfil profissional, carga hordria, atividades curriculares
bdsicas, complementares ¢ de estdgio.

Portanto, € necessdrio que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser concebido
como construcao cultural que propicie a aquisicio do saber de forma articulada. Por sua
natureza tedrico-prdtica, essencialmente organica, o curriculo deve ser constituido tanto pelo
conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades, como pelos objetivos que busca
alcancar. Assim, define-se curriculo como todo e qualquer conjunto de atividades
académicas que integralizam um curso. Essa definicdo introduz o conceito de atividade
académica curricular — aquela considerada relevante para que o estudante adquira
competéncias e habilidades necessdrias a sua formagao e que possa ser avaliada interna e
externamente como processo continuo e transformador, conceito que nao exclui as disciplinas
convencionais.

Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sdo a flexibilidade na
organizacao do curso de Letras e a consciéncia da diversidade / heterogeneidade do
conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formacao anterior, quanto aos interesses €
expectativas em relacao ao curso ¢ ao futuro exercicio da profissao.

A flexibilizacao curricular, para responder as novas demandas sociais € aos principios
expostos, € entendida como a possibilidade de:
¢ eliminar a rigidez estrutural do curso;

* imprimir ritmo € duragdo ao curso, nos limites adiante estabelecidos;

¢ utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formacdo jd existentes nas instituicoes de
€nsino superior.

A flexibilizacao do curriculo, na qual se prevé nova validacdo de atividades académicas,
requer o desdobramento do papel de professor na figura de orientador, que deverd responder
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nao s6 pelo ensino de conteddos programdticos, mas também pela qualidade da formacdo do
aluno.

Da mesma forma, o colegiado de graduagdo do curso de Letras € a instdncia competente para
a concepgao e o acompanhamento da diversidade curricular que a IES implantard.

Diretrizes Curriculares
1. Perfil dos Formandos

O objetivo do Curso de Letras € formar profissionais interculturalmente competentes, capazes
de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, ¢ conscientes de sua inser¢ao na sociedade e das relacdes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do
uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades lingiifsticas e
culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias € de compreender sua formagao profissional como processo contfnuo, auténomo €
permanente. A pesquisa ¢ a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas
aos conhecimentos lingiiisticos e literdrios.

2. Competéncias e Habilidades

O graduado em Letras, tanto em lfngua materna quanto em lfngua estrangeira cldssica ou

moderna, nas modalidades de bachareclado e de licenciatura, deverd ser identificado por

miltiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sva formacdo académica

convencional, tedrica e pritica, ou fora dela.

Nesse sentido, visando a formacdo de profissionais que demandem o dominio da lingua

estudada e suas culturas para atuar como professores, pesquisadores, criticos literdrios,

tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretdrios, assessores culturais, entre

outras atividades, o curso de Letras deve contribuir para o desenvolvimento das seguintes

competéncias ¢ habilidades:

* dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lfngua estrangeira, nas suas
manifestacoes oral € escrita, em termos de recepcao € producdo de textos;

¢ reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicolégico, educacional,
social, histdrico, cultural, politico e ideolégico;

* visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes lingiifsticas e literdrias,
que fundamentam sua formacgao profissional;

¢ preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho;

* percepcdo de diferentes contextos interculturais;

* utilizacdo dos recursos da informdtica;

* dominio dos conteiidos bdsicos que sdo objeto dos processos de ensino € aprendizagem no
ensino fundamental € médio;

¢ domfnio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposi¢cdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

O resultado do processo de aprendizagem deverd ser a formagao de profissional que, além da
base especifica consolidada, esteja apto a atuar, interdisciplinarmente, em dreas afins. Deverd
ter, também, a capacidade de resolver problemas, tomar decisoes, trabalhar em equipe €
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comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formacao
universitdria em Letras. O profissional de Letras deverd, ainda, estar compromissado com a
ética, com a responsabilidade social e educacional, e com as conseqiiéncias de sua atuacio no
mundo do trabalho. Finalmente, deverd ampliar o senso critico necessdrio para compreender a
importancia da busca permanente da educacdo continuada e do desenvolvimento profissional.

3. Contelidos Curriculares

Considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode formar, os contetidos
caracterizadores bdsicos devem estar ligados a drea dos Estudos Lingiiisticos e Literarios,
contemplando o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas. Os estudos
lingiifsticos e literdrios devem fundar-se na percepcao da lingua e da literatura como prdtica
social e como forma mais elaborada das manifestacées culturais. Devem articular a reflexao
tedrico-critica com os dominios da prdtica — essenciais aos profissionais de Letras, de modo a
dar prioridade a abordagem intercultural, que concebe a diferenca como valor antropoldgico e
como forma de desenvolver o espirito critico frente a realidade.

De forma integrada aos contetidos caracterizadores bdsicos do curso de Letras, devem estar os
contetidos caracterizadores de formacdo profissional em Letras. Estes devem ser entendidos
como toda e qualquer atividade académica que constitua o processo de aquisicio de
competéncias e habilidades necessdrias ao exercicio da profissdo, € incluem os estudos
lingiifsticos e literdrios, praticas profissionalizantes, estudos complementares, estdgios,
semindrios, congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia, cursos seqiienciais,
de acordo com as diferentes propostas dos colegiados das IES e cursadas pelos estudantes.

No caso das licenciaturas deverdo ser incluidos os conteidos definidos para a educacio
bdsica, as diddticas préprias de cada contetido € as pesquisas que as embasam.

O processo articulatério entre habilidades e competéncias no curso de Letras pressupde o
desenvolvimento de atividades de cardter pratico durante o periodo de integralizacao do curso.

4. Estruturagdo do Curso

Os cursos devem incluir no seu projeto pedagégico os critérios para o estabelecimento das
disciplinas obrigatdrias e optativas das atividades académicas do bacharelado e da
licenciatura, e a sua forma de organizacio: modular, por crédito ou seriado.

Os cursos de licenciatura deverdo ser orientados também pelas Diretrizes para a Formagao
Inicial de Professores da Educacao Bdsica em cursos de nivel superior.

5. Avaliagdo

A avaliacao a ser implementada pelo colegiado do curso de Letras deve constituir processo de
aperfeicoamento continuo e de crescimento qualitativo, devendo pautar-se:

® pela coeréncia das atividades quanto a concepgao € aos objetivos do projeto pedagdgico €
quanto ao perfil do profissional formado pelo curso de Letras;

® pela validagdo das atividades académicas por colegiados competentes;
® pela orientacdo académica individualizada;
® pela adocdo de instrumentos variados de avaliacdo interna;

® pela disposi¢do permanente de participar de avaliagdo externa.
Parecer CES 492/2001 3 1
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ANEXO Il

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO CNE/CES 18, DE 13 DE MARCO DE 2002.”

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos
de Letras.

O Presidente Camara de Educacao Superior, no uso de suas atribui¢des legais e tendo em
vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o Parecer CNE/CES 492/2001,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 9 de julho de 2001, e o Parecer
CNE/CES 1.363/2001, homologado em 25 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, integrantes dos Pareceres
CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, deverdo orientar a formulagao do projeto pedagégico do referido
curso.

Art. 2° O projeto pedagégico de formacao académica e profissional a ser oferecida pelo
curso de Letras deverd explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o
periodo de formagao;

c) os contetidos caracterizadores bdsicos € os contetidos caracterizadores de formacao
profissional, inclusive os contetidos definidos para a educacao bdsica, no caso das licenciaturas;

d) a estruturacio do curso;

e) as formas de avaliacao

Art. 3° A carga hordria do curso de Letras, bacharelado, deverd obedecer ao disposto em
Resolucdo propria que normatiza a oferta de cursos de bacharelado e a carga hordria da licenciatura
deverd cumprir o determinado pela Resolucio CNE/CP 2/2002, integrante do Parecer CNE/CP
028/2001.

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicoes
em contrario.

ARTHUR ROQUETE DE MACEDO
Presidente da Camara de Educacao Superior

®) CNE. Resolugao CNE/CES 18/2002. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secdo 1, p. 34.
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ANEXO IV

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002.”

Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduagdo plena, de formagdo de professores da Educagdo

Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagdo, de conformidade com o disposto no Art. 7° § 1°,
alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da Resolugdo CNE/CP
1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em 17
de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, sera efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulag@o teoria-pratica garanta, nos termos dos
seus projetos pedagodgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curicular, vivenciadas ao longo do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estagio cwricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Paragrafo tinico. Os alunos que exergam atividade docente regular na educag@o basica poderdo ter
redugdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolugdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicag@o.

Art. 4° Revogamrse 0 § 2° e 0 § 5° do Art. 6°, 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da Resolugdo
CNE/CP 1/99.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educagédo

™ CNE. Resolugiio CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 4 de marco de 2002. Segdo 1, p. 9.
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ANEXO V

22/08/2016 Decreto n° 5626

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°5.626. DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18

da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicées que lhe confere o art. 84, inciso |V, da Constituicao, e tendo
em vista o disposto na Lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Este Decreto regulamenta a Lei n 10.436. de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n© 10.098 de 19 de
dezembro de 2000.

Art. 22 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacéo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso
normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacao de
professores e profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

§ 22 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagio superior e na educagéo
profissional, a partir de um ano da publicacao deste Decreto.

CAPITULO Ill
DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 42 A formagéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e na
educacao superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: Libras ou
em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.

Art. 52 A formacgéo de docentes para o ensino de Libras na educago infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacao bilingle.

§ 12 Admite-se como formagao minima de docentes para o ensino de Libras na educagéo infantil e nos anos iniciais do

ensino fundamental, a formacéo ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formacéo bilingtie, referida
no caput.
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§ 22 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 62 A formacéo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:
| - cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituices de ensino superior; e

Il - cursos de formacéo continuada promovidos por instituices credenciadas por secretarias de educacao.

§ 12 A formacdo do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagées da sociedade civil representativa
da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por pelo menos uma das instituicées referidas nos incisos ||
elll.

§ 22 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.

Art. 72 Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso nio haja docente com titulo de pés-
graduacao ou de graduacao em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de educacdo superior, ela podera ser
ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pds-graduacdo ou com formacao superior e certificado de
proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacéao de nivel médio e com certificado obtido por meio de exame
de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo;

11l - professor ouvinte bilingtie: Libras - Lingua Portuguesa, com pdés-graduacao ou formacao superior e com certificado
obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacao.

§ 12 Nos casos previstos nos incisos | e |l, as pessoas surdas terdo prioridade para ministrar a disciplina de Libras.

§ 22 A partir de um ano da publicagio deste Decreto, os sistemas e as instituicdes de ensino da educagéo basica e as
de educacdo superior devem incluir o professor de Libras em seu quadro do magistério.

Art. 82 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 72, deve avaliar a fluéncia no uso, o conhecimento e a
competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 12 O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Ministério da Educacéo e instituigdes de
educacdo superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 22 A certificacéo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para a fungio docente.

§ 32 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento em Libras,
constituida por docentes surdos e lingtiistas de instituicées de educacao superior.

Art. 92 A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicées de ensino médio que oferecem cursos de formagéo para o
magistério na modalidade normal e as instituices de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formacao de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo;

I - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;

Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve iniciar-se nos cursos de Educacao
Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicées de educacgédo superior devem incluir a Libras como objeto de ensino, pesquisa e extensdo nos
cursos de formacao de professores para a educacdo basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducao e
Interpretacado de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educacdo promovera, a partir da publicacdo deste Decreto, programas especificos para a
criacao de cursos de graduacao:
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| - para formagao de professores surdos e ouvintes, para a educacgao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que
viabilize a educacéo bilingle: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como segunda lingua para surdos;
Il - de formacao em Traducéo e Interpretacado de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicbes de educacao superior, principalmente as que ofertam cursos de Educacéo Especial, Pedagogia e
Letras, devem viabilizar cursos de pods-graduacdo para a formagdo de professores para o ensino de Libras e sua
interpretacao, a partir de um ano da publicacéo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser
incluido como disciplina curricular nos cursos de formacéo de professores para a educacao infantil e para os anos iniciais do

ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa.

Paragrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos deve ser incluido como
conteudo nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO
Art. 14. As instituicGes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao,

a informacéo e a educacéo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetudos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacéo, desde a educacao infantil até a superior.

§ 12 Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no caput, as instituicdes federais de
ensino devem:

|- promover cursos de formacao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingliistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a educacéo infantil, nas
salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da
escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade lingliistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos;

VIl - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, bem como recursos
didaticos para apoiar a educacao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.
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§ 22 O professor da educacéo basica, bilinglie, aprovado em exame de proficiéncia em tradugéo e interpretacéo de
Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a funcao de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcao é
distinta da funcao de professor docente.

§ 32 As instituices privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscarado implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento educacional especializado
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica,
funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementacao curricular especifica na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e na
educacao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacdo basica, deve ser ofertada aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da escolarizacao, por meio de acdes integradas entre as areas da
saude e da educacao, resguardado o direito de opcao da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo unico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral da Lingua Portuguesa e a definicao
dos profissionais de Fonoaudiologia para atuacdo com alunos da educacdo basica sdo de competéncia dos érgaos que
possuam estas atribuicées nas unidades federadas.

CAPITULO V
DA FORMAGAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacéo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior
de Traducao e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formacédo de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacao profissional;
Il - cursos de extensao universitaria; e

Ill - cursos de formacgédo continuada promovidos por instituicées de ensino superior e instituicées credenciadas por
secretarias de educacao.

Paragrafo unico. A formacao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por organizagées da sociedade civil
representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso
1.

Art. 19. Nos préoximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso hao haja pessoas com a titulagdo exigida
para o exercicio da traducao e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa, as instituicées federais de ensino devem incluir,
em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a interpretacao das duas
linguas, de maneira simultanea e consecutiva, e com aprovacdao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da
Educacao, para atuacdo em instituic6es de ensino médio e de educacao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a interpretacdo das duas
linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da
Educacao, para atuacéo no ensino fundamental;

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacédo de linguas de sinais de outros paises para a
Libras, para atuagao em cursos e eventos.

Paragrafo unico. As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva o acesso a comunicacéo, a informacao e a educacao.

Art. 20. Nos préoximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o Ministério da Educacao ou instituicées de
ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade promoverdo, anualmente, exame nacional de proficiéncia em

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d 5626.htm 417

126



22/08/2016 Decreto 1° 5626
traducéo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa deve ser
realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa funcdo, constituida por docentes surdos, linglistas e
tradutores e intérpretes de Libras de instituices de educacgéo superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, as instituicées federais de ensino da educacao basica e da
educacao superior devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicacao, a informacéo e a educacao de alunos surdos.

§ 12 O profissional a que se refere o caput atuara:
| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contetdos curriculares, em todas as
atividades didatico-pedagogicas; e

Il - no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino.

§ 22 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscarao implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva o acesso a comunicacao, a informacao e a educacao.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicées federais de ensino responsaveis pela educacao basica devem garantir a inclusdo de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacao bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilinglies, na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos
finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa.

§ 12 Sao denominadas escolas ou classes de educacéo bilingiie aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento educacional especializado
para o desenvolvimento de complementacao curricular, com utilizacao de equipamentos e tecnologias de informacéao.

§ 32 As mudancas decorrentes da implementacéo dos incisos | e Il implicam a formalizago, pelos pais e pelos préprios
alunos, de sua opgao ou preferéncia pela educacao sem o uso de Libras.

§ 42 O disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para os alunos ndo usuarios da Libras.

Art. 23. As instituices federais de ensino, de educacao basica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos os
servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem
como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagéo, a informacéo e a educacao.

§ 12 Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagées sobre a especificidade lingiistica do
aluno surdo.

§ 22 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscarado implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva o acesso a comunicacao, a informacao e a educacao.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente os de formacao de professores,
na modalidade de educacdo a distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informagcdo como janela com tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e subtitulacdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as

mensagens Veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n2 5.296, de 2 de dezembro de 2004.
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CAPITULO VII

DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Sistema Unico de Salde - SUS e as empresas que detém
concessdo ou permissao de servicos publicos de assisténcia a saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas
redes de ensino da educacéo basica, a atencao integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades
meédicas, efetivando:

| - agbes de prevencao e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de cada caso;

Il - realizacéo de diagnéstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area de educacéo;

IV - selecdo, adaptacao e fornecimento de protese auditiva ou aparelho de amplificagdo sonora, quando indicado;
V - acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudioldgica;

VI - atendimento em reabilitacdo por equipe multiprofissional;

VIl - atendimento fonoaudiolégico as criancas, adolescentes e jovens matriculados na educacao basica, por meio de
acdes integradas com a area da educacao, de acordo com as necessidades terap éuticas do aluno;

VIII - orientacbes a familia sobre as implicagdes da surdez e sobre a importancia para a crianga com perda auditiva ter,
desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servicos do SUS e das empresas que detém
concessdo ou permissado de servicos publicos de assisténcia a saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou
para sua traducao e interpretacao; e

X - apoio a capacitacao e formacao de profissionais da rede de servicos do SUS para o uso de Libras e sua traducédo e
interpretacao.

§ 12 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com deficiéncia auditiva ndo
usuarios da Libras.

§ 22 O Poder Publico, os érgaos da administracdo publica estadual, municipal, do Distrito Federal e as empresas
privadas que detém autorizacdo, concessao ou permissado de servicos publicos de assisténcia a saude buscardo implementar
as medidas referidas no art. 32 da Lei n2 10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educacdo basica, a atencdo integral a sua saude, nos diversos
niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VI

DO PAPEL DO PODER PUBLIQO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO OU PERMISSAO DE SERVICOS
PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Poder Publico, as empresas concessionarias de servicos
publicos e os 6rgaos da administracdo publica federal, direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento
diferenciado, por meio do uso e difusdo de Libras e da traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados
por servidores e empregados capacitados para essa funcdo, bem como o acesso as tecnologias de informacao, conforme

prevé o Decreto n2 5.296. de 2004.

§ 12 As instituicdes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de servidores, funcionarios e
empregados capacitados para o uso e interpretacdo da Libras.

§ 22 O Poder Publico, os 6rgdos da administragéo publica estadual, municipal e do Distrito Federal, e as empresas
privadas que detém concessdo ou permissao de servicos publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administracéo publica federal, direta e indireta, bem como das empresas que detém concessao e
permissdo de servicos publicos federais, os servicos prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a
Libras e realizar a traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrées de controle de
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atendimento e a avaliacdo da satisfacdo do usuario dos servigos publicos, sob a coordenacdo da Secretaria de Gestdo do
Ministério do Planejamento, Orgamento e Gestao, em conformidade com o Decreto n® 3.507. de 13 de junho de 2000.

Paragrafo unico. Cabera a administracdo publica no ambito estadual, municipal e do Distrito Federal disciplinar, em
regulamento préprio, os padrées de controle do atendimento e avaliacdo da satisfacdo do usuario dos servigcos publicos,
referido no caput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os orgaos da administracdo publica federal, direta e indireta, devem incluir em seus orcamentos anuais e
plurianuais dotacées destinadas a viabilizar acdes previstas neste Decreto, prioritariamente as relativas a formacao,
capacitacdo e qualificacdo de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizacdo da
traducao e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacao deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas competéncias, definirdo os instrumentos para
a efetiva implantacédo e o controle do uso e difusdo de Libras e de sua traducdo e interpretacéo, referidos nos dispositivos
deste Decreto.

Art. 30. Os drgaos da administracao publica estadual, municipal e do Distrito Federal, direta e indireta, viabilizarao as
acbes previstas neste Decreto com dotacdes especificas em seus orcamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as
relativas a formacao, capacitacao e qualificacao de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a
realizacdo da traducéao e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1842 da Independéncia e 1172 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Femando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 23.12.2005
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ANEXO VI

=

[)
2.5

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
FACULDADE DE LETRAS
COORDENAGCAO DO CURSO DE LETRAS
COMISSAO DE PROJETOS INTEGRADORES

GUIA DE REALIZACAO DOS PROJETOS INTEGRADORES

DISCIPLINA: PROJETOS INTEGRADORES
CARGA HORARIA: 40 HORAS POR SEMESTRE

EMENTA: Elemento integrador das disciplinas de cada semestre letivo
estruturado a partir de atividades interdisciplinares em conformidade com a

especificidade de cada curso.

PROPOSTA: Integrar as diferentes areas de conhecimento dos cursos de
Letras (e areas afins, quando necessario).

REALIZACAO: A proposta da disciplina sera realizada através de elaboragéo
de projetos que deverao integrar duas ou mais disciplinas do semestre ao qual o
projeto se refere.

EXECUCAO:

1. Cada turma de Projetos Integradores tem um/a coordenador/a geral, que é

responsavel pelos aspectos formais (receber dos professores as inscrigdes de temas
e de alunos inscritos para o seu projeto, repassar essas inscricbes a Coordenagéo
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de Letras, supervisionar, convocar reunides, organizar e divulgar atividades

vinculadas aos PIs).

2. Todos os professores (inclusive substitutos) podem propor um tema para o
desenvolvimento de um projeto no semestre em curso. O tema do projeto pode estar
vinculado ao tema geral proposto pela comissdo de Pls ou pode ser escolhido pelo

professor que se propuser a orientar um determinado grupo de alunos.

3. Para que haja a integragao desejada entre as disciplinas, é necessario que
todos os professores disponham-se a colaborar com qualquer projeto quando a sua

competéncia se fizer necessaria para o desenvolvimento do projeto em questéo.

4. O professor propde o tema aos alunos e inscreve o seu grupo de trabalho.
Essa inscricdo sera feita em duas vias, que sdo entregues ao coordenador de Pls.
Uma das vias € encaminhada para ser arquivada na coordenacado dos cursos de
Letras.

5. O numero de alunos por equipe para um projeto é de, no minimo, 5 e, no

maximo, 10 alunos.

6. A nota final do Pls resulta da avaliacéo de:

a) um trabalho escrito individualmente;

b) uma apresentacdo em forma de comunicagdo oral, entre 15 a 20 minutos,
(acatam-se outras formas de apresentagdo, desde que sejam julgadas adequadas
pela comissdo) na semana de avaliagédo de projetos;

c) frequéncia do aluno as apresentagdes dos trabalhos na semana. (Dado que
as apresentacgdes dos trabalhos visam a estimular o debate entre estudantes e
professores, espera-se que a presenga dos estudantes ndo se restrinja a sua propria

apresentacao.)

7. A avaliagdo é feita da seguinte forma:
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a) a nota do trabalho escrito € atribuida pelo professor orientador.

b) a nota da apresentagdo dos trabalhos é atribuida pela comissao
examinadora

c) a nota da frequéncia do aluno é atribuida pela presengca a todas as

apresentacoes de Pls do seu respectivo turno.

O resultado final € a média ponderada das notas do professor orientador
(peso:4); da média aritmética das notas dos professores da comissdo examinadora

(peso:4); e a frequéncia do aluno durante as apresentagdes dos trabalhos (peso 2):

NA =NPO x4 + NCE x4 + NFAx 2
10

NPO — nota do professor orientador
NCE — nota da comissdo examinadora
NFA — nota da frequéncia do aluno (100%)

8. A comissdo examinadora € definida apds a inscrigao dos projetos.

9. Os casos omissos sdo analisados pela Comissao dos Pls.
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ANEXO VI

Universidade Federal de Alagoas
Faculdade de Letras - Fale

RESOLUGAO N° 2/2009
FACULDADE DE LETRAS

Aprovada em Sesséao Plenaria
realizada em setembro de 2009.

RESOLUGAO N° 2/2009 — FALE, de 17 de setembro de 2009.
ESTABELECE NORMAS PARA A ELABORACAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO DE LETRAS —
FALE.

O CONSELHO DA FACULDADE DE LETRAS, no uso das atribui¢cdes conferidas pelo
art. 6° do Regimento Interno, CONSIDERANDO as indica¢des de reformulagéo feitas
pela Comissao de Reestruturagcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e de
acordo com a deliberagdo tomada, por ampla maioria, na Plenaria Ordinaria mensal
ocorrida em 17 de setembro de 2009,

RESOLVE:

Art. 1° — Os TCCs serao coordenados por um/a professor/a do Curso de Letras da
Universidade Federal de Alagoas (Ufal), homeado/a pelo/a Diretor/a da Faculdade,
através de Portaria, por um periodo de um ano letivo, podendo ser reconduzido/a.
Paragrafo unico. atribuicées do coordenador. Dentre as atribui¢des do/a coordenador/a
do TCC, estao: julgar se ha compatibilidade entre a area de experiéncia/especializagao
do orientador e o tema do TCC, podendo rejeitar uma carta de aceite; receber a
monografia do TCC; encaminhar a documentagédo apods entrega da verséo final; receber
a carta de aceitagao; e solicitar um/a orientador/a para o/a aluno/a que ainda nao o/a
tenha.

Art. 2° — O TCC de Letras consistira em uma pesquisa de carater monografico,
apresentada em forma de artigo ou ensaio.

Art. 3° — O objetivo geral do TCC é propiciar aos/as alunos/as do Curso de Letras a
oportunidade de elaborar um trabalho académico-cientifico relacionado aos estudos
linguisticos e literarios, constantes do desenho curricular de Letras, e elaborado
segundo as normas técnicas de produgao de trabalhos cientificos.

Art. 4° — A pesquisa do TCC devera ser desenvolvida individualmente.
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Art. 5° — O/A aluno/a devera solicitar orientagdo a um/a professor/a, que lhe dara uma
carta de aceitagao.

§1° — A carta de aceitagdo, que tera validade de dois periodos letivos, devera ser
encaminhada ao/a Coordenador/a do TCC, acompanhada da proposta de trabalho.

§2° — A carta de aceitagao devera ser encaminhada a partir do 5° periodo até o final do
6° periodo letivo.

§3° — O/A aluno/a que estiver sem orientador/a devera encaminhar ao/a Coordenador/a
do TCC uma solicitacdo de orientagao, no 5° semestre do Curso, acompanhada da
proposta do TCC, para as devidas providéncias.

Art. 6° — O TCC podera ser desenvolvido sob a orientagcdo de professores/as tanto de
Letras quanto de outros cursos da Ufal, desde que aqueles/as estejam cadastrados
junto a Coordenacgao de Letras e tenham produgéo e/ou experiéncia vinculada a area de
estudos do trabalho.

Paragrafo unico. O/A orientando/a, de comum acordo com seu orientador/a, pode
solicitar a colaboragao de um/a coorientador/a.

Art. 7° — Orientador/a e orientando/a poderdo desfazer o vinculo autorizado pela
Coordenacéao de Graduagao, mediante justificativa.

Art. 8° — Compete ao/a orientador/a:

a) acompanhar sistematicamente o trabalho dos/as orientandos/as; e

b) entregar ao/a Coordenador/a do TCC a ficha de acompanhamento semestral do/a
orientando/a, ao final de cada semestre letivo.

Art. 9° — Compete ao/a orientando/a:

a) participar das reunioes e sessdes de estudo convocadas pelo/a orientador/a;

b) cumprir os prazos fixados para a entrega de atividades; e

c) apresentar o TCC de conformidade com o Artigo 12 e subsequentes.

Art. 10 — Os critérios de avaliagdo do TCC serao os seguintes:

a) relevancia do tema;

b) adequacgao da fundamentagéao tedrico-metodoldgica ao tema;

c) equilibrio e inter-relagédo na divisdo das partes do trabalho;

d) utilizagao da linguagem académica na redagéao; e

e) atendimento aos padrdes e as normas técnicas de produgao de trabalhos cientificos.
Art. 11 — A formatacao do TCC deve apresentar os seguintes requisitos:

a) a digitacdo deve ser em espaco 1,5; o papel, em formato A-4; a fonte 12; e o tipo de
letra é o Times New Roman;

b) as margens inferior e direita devem ter 2,5cm cada;

C) as margens superior e esquerda devem ter 3cm;

d) a encadernagdo encaminhada para a banca devera ser em forma impressa simples,
sem exigéncia de brochura;

e) o TCC deve ter, no minimo, 15 e, no maximo, 50 paginas, da introdugao a conclusao.
Paragrafo unico. A capa da versao definitiva do TCC devera seguir o modelo padrao da
Fale.

Art. 12 — A monografia devera ser entregue ao/a Coordenador/a do TCC no prazo
maximo de sessenta dias antes do término do 8° periodo, em 3 exemplares, para ser
encaminhados aos membros da banca examinadora.

§1° — O/A orientador/a comunicara a Coordenagao do Curso de Letras a composi¢ao da
banca examinadora.

§2° — O/A aluno/a que descumprir o disposto no caput do Art. 12 s6 podera reapresentar
o TCC ftrinta dias antes do prazo estabelecido pelo cronograma da Reitoria para
colagdes de grau fora do prazo.

§3° — O/A aluno/a que descumprir os prazos tera de efetuar rematricula para o TCC.
Art. 13 — O TCC sera avaliado por uma banca examinadora, presidida pelo/a
orientador/a da monografia e por mais dois/duas docentes.
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Paragrafo unico. O/A orientador/a deve indicar um/a suplente que fica encarregado/a
de substituir qualquer um/a dos/as titulares em caso de impedimento de um/a deles/as.
Art. 14 — Os/a integrantes da banca examinadora, a contar da data prevista no Art. 12,
tém o prazo de até vinte dias para proceder a leitura e a avaliagdo da monografia.

§ 1° - Os/as integrantes da banca examinadora receberdo uma cépia do TCC impressa
e encadernada de forma simples.

§ 2° — O/A discente tem até quinze dias apds a divulgagao do resultado da banca para
entregar a copia definitiva a Coordenacao.

§ 3° - A verséao definitiva do TCC a ser entregue a Coordenacgéo sera em CD.

Art. 15 — A nota final do/a aluno/a sera a média ponderada entre a média aritmética das
notas atribuidas pela banca examinadora.

§1° — Para aprovacédo, o/a aluno/a devera obter nota igual ou superior a 7,0 (sete
inteiros).

§ 2° A apresentacdo do TCC podera ser publica ou n&o, a critério do/a orientador/a.

§ 3° - No caso de o TCC ser apresentado de forma publica, a apresentagdo podera
ocorrer sob a forma de comunicagao oral durante a Semana de Letras (1° semestre) ou
no Congresso Académico (2° semestre), ou em eventos similares, com a presenca
dos/as integrantes da banca examinadora.

§ 4° A Coordenagao de TCC s6 encaminhara a documentagédo dos/as alunos/as que
tiverem entregado a verséo final (em CD e uma coépia impressa) a coordenacao.

Art. 16 — Os casos omissos serao resolvidos pelo Colegiado do Curso de Letras.

Art. 17 — Esta Resolugao entrara em vigor na data de sua aprovagao pelo Colegiado de
Curso.

CARTA DE ACEITA(;I\O

ALUNO/A:

MATRICULA: E-MAIL:
TEL.: ENDERECO:
CURSO: ANO DE ENTRADA: TURNO:
ORIENTADOR/A:

E-MAIL: TEL: UA:
ATUACAO NA FALE: () GRADUACAO () PPGLL () NAO

PROJETO:

OUTROS (ESPECIFIQUEY):

AREA DO CONHECIMENTO: )
() ESTUDOS LINGUISTICOS () ESTUDOS LITERARIOS

FICHA DE ACOMPANHAMENTO SEMESTRAL
RELATORIO SUCINTO DAS ATIVIDADES REALIZADAS:
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Maceio, de de 20

PROFESSOR/A RESPONSAVEL:

COORDENADOR/A:

ESTA FICHA DEVERA SER ENTREGUE NA COORDENAQAO DOS CURSOS DE GRADUAQAO
EM LETRAS ATE O PRAZO FINAL DE DIGITAQAO DE NOTAS.
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ANEXO VIII

= a
e;.; C A

Faculdade de Letras

Universidade Federal de Alagoas

FACULDADE DE LETRAS

RESOLUGAO N° 004/2012 - FALE, de 15 de maio de 2012.

Estabelece normas para a realizagao do
Estagio Supervisionado do Curso de
Letras

O Colegiado do Curso de Letras, no uso de suas atribuicbes legais e
estatutarias,

CONSIDERANDO as indicagdoes de reformulacdo feitas pela Comissdo de
Estagio Supervisionado;

RESOLVE:

Art. 1° Estabelecer normas para a realizagdo do Estagio Supervisionado do
Curso de Letras da Universidade Federal de Alagoas.

CAPIiTULO |
DO ESTAGIO E SUAS FINALIDADES

Art. 2° - O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Letras com
habilitacdo em Portugués, Inglés, Espanhol e Francés fundamenta-se na Lei
n°11. 788, de 25.09.2008, na Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002, na Resolugcdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 e na Resolugao
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N° 71/2006 - CONSUNI/UFAL, de 18 de dezembro de 2006 que disciplina os

estagios curriculares dos cursos de graduagao da UFAL.

§ 1°. O Estagio € um conjunto de atividades e praticas que consta no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras com habilitagdo em Portugués,

Inglés, Espanhol e Francés como Estagio Supervisionado.

§ 2° O Estagio visa ao desenvolvimento de competéncias proprias da
atividade profissional docente — conhecimentos teorico-conceituais, habilidades e
atitudes — e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do(a)

estagiario(a) para a vida cidada e para o mundo do trabalho.

§ 3° Os Estagios Supervisionados em Lingua Portuguesa, Inglesa,
Espanhola e Francesa serdo realizados a partir do 5° periodo e deverao
contemplar, por exemplo, atividades de ensino, a observacéo da pratica docente e a

regéncia de aulas nos ensinos Fundamental e Médio.

Art. 3° - S40 objetivos do Estagio Supervisionado:

I. Formar um profissional atuante, critico, capaz de transitar pelas esferas do
saber, aliando conhecimento, valores socioculturais e necessidades individuais dos
alunos.

II. Possibilitar a reflexdo sobre o cotidiano escolar, a analise dos pressupostos
tedricos estudados e sua pratica, a fim de que o(a) estagiario(a) possa assumir
posicionamento critico aliado a competéncia técnica-metodoldgica e compromisso
politico do seu papel na sociedade.

lll. Possibilitar, por meio do contato constante com as diversas realidades
escolares e instancias educacionais, a reflexdo critica e contextualizada sobre o
papel do educador, da escola e do ensino de lingua e literatura da sua habilitagdo
ou area de atuacao.

V. Estabelecer formas de desenvolvimento e articulagdo entre os

componentes curriculares tedricos, a dimensao pratica, as disciplinas eletivas, as
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atividades extensionistas, as ag¢des de formagdo continuada, os projetos de
pesquisa desenvolvidos pelos docentes da FALE.

V. Proporcionar, ao graduando, condigbes para a reflexdo ao fazer a
transposicado didatica dos conteudos da area de Letras de suas habilitagbes para a
Educacao Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio);

VI. Proporcionar, ao graduando, condigcbes para o desenvolvimento das
atividades de observagcdo, analise, sintese e reflexdo criticas do trabalho
pedagodgico e da realidade em que atua, enquanto agente do processo ensino-
aprendizagem para a formagéo de cidadaos;

VIl. Integrar o Curso de Licenciatura em Letras nas habilitacbes Portugués,
Inglés, Espanhol e Francés da UFAL, as demais Instituigbes de Educacédo Basica
das redes publica e privada de ensino.

VIIl. Tomar a pratica como objeto de reflexdo organizada e compartilhada,
como campo de conhecimento especifico do professor;

IX. Envolver-se na pratica pedagogica, afetiva e cognitivamente, questionando
as proprias crencgas, propondo e experimentando alternativas;

X. Promover interagdes com o corpo docente e discente das instituicbes

parceiras.

Art. 4° — O Estagio Supervisionado deve ser planejado, executado,
acompanhado e avaliado pela Comissdo de Estagio Supervisionado em
conformidade com o Projeto do Curso de Licenciatura em Letras nas habilitagdes
Portugués, Inglés, Espanhol e Francés da UFAL, e, respeitando, o calendario

académico.

CAPITULOII
DA ORGANIZAGAO DO ESTAGIO

Art. 5° — O (A) estagiario(a) devera receber da Coordenacéo de Estagio da
Faculdade de Letras os seguintes documentos, no inicio do semestre letivo:
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| — Carta de apresentagdo do(a) estagiario(a) assinada pela Coordenagao
de Estagio da Faculdade de Letras atestando que o(a) estagiario(a) € aluno(a)
regularmente matriculado(a) e apto(a) a realizar estagio no semestre.

Il — Carta de aceite para que o responsavel da unidade escolar ou do érgéo
competente onde o estagio sera realizado autorize o(a) estagiario(a) a cumprir as
atividades requeridas de estagio.

Il — Ficha de controle das atividades de Estagio Supervisionado na qual o(a)
estagiario(a) ira registrar as atividades realizadas.

Art. 6° — Ao término do estagio, o(a) estagiario(a) devera entregar ao
professor responsavel pelo Estagio Supervisionado:

| — A carta de aceite assinada pelo responsavel da unidade escolar ou do
orgao competente onde o estagio foi realizado.

Il — O Relatdrio individual de Estagio Supervisionado.

Il — A ficha de controle preenchida corretamente e assinada pelo responsavel
da unidade escolar ou do érgdo competente onde o estagio foi realizado.

CAPIiTULO 1l
DO LOCAL DE REALIZAGAO

Art. 7° — O Estagio Supervisionado sera realizado, preferencialmente, em
instituicdes escolares publicas e privadas da Educagao Basica, em cursos livres de
idiomas, em alguns orgdos da UFAL, bem como projetos institucionais de ensino,
pesquisa e extensio, desde que apresentem condi¢des para:

l. Planejamento e execugdo conjunta das atividades de estagio.
Il. Aprofundamento dos conhecimentos pratico-tedricos a partir das
experiéncias vividas em situagdes concretas das atividades de estagio.

Art. 8° — O Estagio Supervisionado podera ser realizado em mais de um

instituicdo publica ou privada, na area de formagao do aluno.

Paragrafo unico — O(A) estagiario(a) devera, preferencialmente, exercer as
atividades de regéncia na instituicdo em que desenvolveu o Estagio de observagao.
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CAPITULO IV
DAS ATRIBUIGOES DOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE ESTAGIO

SECAO
DO COORDENADOR DO CURSO DE LETRAS

Art. 9° — Ao Coordenador do Curso compete:

I.  Indicar um membro da Comissdo de Estagio Supervisionado como
Coordenador de Estagio Supervisionado;

Il. Designar a Comissdo de Estagio Curricular Supervisionado responsavel
pelas providéncias necessarias a efetiva realizagao do Estagio;

[Il. Arquivar por dois anos os documentos comprobatorios dos estagiarios (os
relatorios de estagio supervisionado assinados pelo professor supervisor e pelo(a)
estagiario(a), as fichas de controle de estagio supervisionado e as cartas de aceite e
de recebimento do relatorio pelo responsavel da unidade escolar ou do 6rgéo

competente onde o estagio foi realizado).

Paragrafo unico — A Comissdo de Estagio Curricular Supervisionado sera
composta pelo coordenador do Curso de Letras, pelo coordenador de Estagio e por
Professores Responsaveis pelo Estagio Supervisionado, lotados na Faculdade de
Letras.

SECAO I
DO COORDENADOR DE ESTAGIO

Art. 10° — E de competéncia do Coordenador de Estagio:

| — Disponibilizar horario, na coordenagdo do curso, para planejar, orientar,
acompanhar e avaliar as atividades propostas referentes a essa atividade curricular.

Il — Convocar a Comissao para as reunides.

[lI- Organizar a participagdo dos integrantes da Comissao nas discussdes de
planejamento e desenvolvimento do Estagio Supervisionado.
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IV — Vistar, ao final de cada periodo letivo, os documentos comprobatdrios
recebidos dos professores responsaveis pelo Estagio Supervisionado.
V — Entregar os documentos comprobatorios dos estagiarios ao Coordenador

de Graduacéo no final de cada periodo letivo.

Art. 11° — Em relacdo aos alunos, cabe ao Coordenador de Estagio
Supervisionado:

| — Prestar esclarecimentos a respeito de duvidas gerais sobre a realizagéo

dos estagios.
Il — Divulgar dias e horarios de atendimento.

SECAO IIl

DA COMISSAO DE ESTAGIO

Art. 12° — A Comiss&o de Estagio compete:

|. Avaliar, propor mudangas, se necessario, e aprovar os Planos de

Estagio Supervisionado e os instrumentos de avaliag&o;

Il. Viabilizar o desenvolvimento e o acompanhamento do Estagio

Supervisionado;

[ll. Participar do Seminario de Socializagdo do Estagio Supervisionado e
estimular a participacdo dos demais professores do Curso nesse evento;

IV. Resolver os casos omissos, considerando a legislagéo vigente.

SECAO IV
DO PROFESSOR RESPONSAVEL PELO ESTAGIO

Art. 13° — Ao Professor Responsavel pelo Estagio Supervisionado compete:
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|. Aprovar o Plano de Estagio apresentado pelos estagiarios, levando em
consideragao os objetivos estabelecidos nesta Resolugéo;

Il. Encaminhar os estagiarios para o desenvolvimento do Estagio em Linguas
Portuguesa, Espanhola, Inglesa e Francesa na Educagao Basica, preferencialmente
em unidades escolares da rede publica de ensino e/ou escolas de linguas

estrangeiras;

[ll. Organizar o Seminario de Socializagdo do Estagio Supervisionado, o qual
visa a avaliar as atividades desenvolvidas pelos estagiarios;

IV. Fixar e divulgar a data e horario do Seminario de Socializagcdo do Estagio
Supervisionado;

V. Acompanhar os estagiarios no Seminario de Socializagdo de Estagio;

VI. Orientar os estagiarios para a apresentagao de Relatorio ao final de cada

periodo letivo em que o Estagio se realiza;

VII. Avaliar o Relatério Final de Estagio;

VIIl. Realizar a avaliagédo final dos estagiarios e efetuar o langamento das
notas no SIE WEB;

IX. Recolher dos estagiarios sob sua supervisdo, ao final de cada periodo
letivo, os documentos comprobatérios da realizagdo do Estagio Supervisionado
(relatorios de estagio assinados, as fichas de controle de estagio supervisionado, as
cartas de aceite e de recebimento do relatério pelo responsavel da unidade escolar
ou do 6rgdo competente onde o estagio foi realizado) e entrega-los ao Coordenador

de Estagio Supervisionado.

SEGCAO V
DO(A) ESTAGIARIO(A)
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Art. 14° — E de competéncia do(a) estagiario(a):

|. Seguir as normas estabelecidas por esta Resolugio;

Il. Elaborar o Plano de Estagio em comum acordo com o Professor supervisor

do Estagio Supervisionado;

lll.  Apresentar o Plano de Estagio ao Professor Supervisor do Estagio
Supervisionado, no prazo minimo de 10 (dez) dias antes da data prevista para o

inicio das atividades;

IV. Acatar as normas da Instituicdo de Ensino em que ocorrera o Estagio;

VI. Apresentar, ao final das atividades, o Relatério de Estagio ao Professor

supervisor do Estagio Supervisionado;

VII. Participar do Seminario de Socializagao de Estagio;

VIII. Apresentar o Relatério de Estagio no Seminario de Socializagdo de

Estagio.

IX. Ter uma postura ética ao manter um 6timo relacionamento com todos os
profissionais da unidade escolar e eximir-se de critica-los, especialmente no local do

estagio.
Paragrafo unico — o(a) estagiario(a) que desenvolve seu Estagio na instituicdo
em que trabalha deve fazé-lo fora de suas atividades rotineiras ou dentro delas,

desde que contemple um carater inovador.

CAPIiTULO V
DO DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO

144



SECAO |
DO PLANO DE ESTAGIO

Art. 15° — Deverdo constar no Plano de Estagio Supervisionado,
obrigatoriamente:
|.Dados de identificagdo do(a) estagiario(a);
ll.Identificagdo do Estabelecimento de Ensino onde sera realizado o Estagio;
lll. Pressupostos tedricos dos conteudos estruturantes;
IV.Desenvolvimento metodoldgico dos conteudos estruturantes a serem aplicados;
V.Cronograma das atividades a serem desenvolvidas;
VI.Bibliografia de consulta e de referéncia.

Art. 16° — O Plano de Estagio devera ser apresentado pelo estudante ao
Professor Responsavel pelo Estagio Supervisionado, para analise, discusséo e
aprovacgao, no prazo minimo de 10 (dez) dias antes da data prevista para inicio das

atividades.

SECAO I
DA DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA

Art. 17° — O Estagio Supervisionado esta distribuido em 4 semestres, a partir
do quinto periodo do curso de Letras.

| — A carga horaria do Estagio Supervisionado 1 contempla 80 horas
e esta distribuida em:

5h planejamento

15h superviséo

15h caracterizacéo

20h atividades de estagio no Ensino Fundamental ou Médio (ver
observagao abaixo)

20h elaboracéao de relatorio

05h socializagao das experiéncias
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Il — A carga horaria do Estagio Supervisionado 2 contempla 80
horas e esta distribuida em:

5h planejamento

15h superviséo

30h atividades de estagio no Ensino Fundamental ou Médio (ver
observagao abaixo)

10h registros sobre a pratica

20h elaboracéao de relatorio

Il — A carga horaria do Estagio Supervisionado 3 contempla 80
horas e esta distribuida em:

5h planejamento

5h supervisao

10h para caracterizacdo Unidade Escolar

5h entrevistas

15h observacéo no ensino fundamental

10h elaboragao de aula para regéncia

15h regéncia no ensino fundamental

5h socializagao das experiéncias e reflexao

10h elaboragao de relatorio

IV — A carga horaria do Estagio Supervisionado 4 contempla 160
horas e esta distribuida em:

10 h planejamento

10 h supervisao

30 h para caracterizagado da Unidade Escolar

10 h entrevistas

15h observacédo no ensino médio

20h elaboracéao de aula

15h regéncia no ensino médio

05 h socializagao das experiéncias e reflexdo

20h elaboracéao de relatorio
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Paragrafo unico: As atividades de Ensino para o Estagio
Supervisionado 1 e 2 podem ser:

- observacgao de aula

- participacdo em aulas

- regéncia de aulas (parcial ou total)

- participacdo em eventos culturais, reunides na escola,

- realizacao de rodas de leitura

- trabalho na biblioteca

- atividades extra classe (festas, gincanas, atividades culturais)

- acompanhamento de alunos com dificuldades de aprendizagem

- confeccado de materiais didaticos

- analise de material didatico

- observacgao de praticas em DVD

- observagao e acompanhamento de uma turma-referéncia

- acompanhamento de grupos de alunos

- pequenos projetos envolvendo o uso de leitura e escrita

- oficinas

- aulas de reforgo

- montagem de pecas teatrais
Outras atividades de ensino podem ser consideradas mediante aprovacao

da Comissao de Estagio.

SECAO IIl
DA ESTRUTURAGAO DO RELATORIO DE ESTAGIO

Todas as atividades desenvolvidas ao longo do estagio devem ser relatadas em um
Relatério Final, do qual devem constar:

1. Apresentacgéo: Situar a disciplina e a discusséo teorica de base, de acordo com o
tema selecionado e desenvolvido. Ex: Produgéo escrita — Ortografia - Dificuldades
da aprendizagem em LP - Avaliagcdo em leitura etc.; local de realizagdo do estagio,
objetivos previamente tragados; como a proposta foi elaborada, dificuldades
encontradas no inicio do estagio e como foi possivel seguir o planejamento, etapas

da atividade programada e as adaptacgdes que foram feitas.
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2. Caracterizagao da escola - Dados Gerais:

a) lIdentificagcdo da Escola: Campo de estagio (nome completo da escola;
localizagao; niveis e modalidades de ensino; turnos de funcionamento).

b) Instalacbes da Escola: Infraestrutura e recursos materiais (Biblioteca-dimensdes,
acervo, capacidade, uso, tipo de atendimento; Sala de informatica e recursos
tecnoldgicos; distribuicdo dos espacgos e servigcos de apoio).

c) Organizacgé&o do trabalho escolar: Calendario escolar; Horarios de funcionamento;
indices de evaséo e repeténcia.

d) Pratica Socio-Politico-Pedagodgica: Identificar a existéncia de projetos e/ou
programas em desenvolvimento; planejamento: como €& feito, quem participa;
entrevista com representantes da direcédo, coordenadores, professores.

3. Diario de Campo: Descrigdo e reflexdo sobre o trabalho desenvolvido —
observagéo ou regéncia - registrando os conteudos abordados, as metodologias, as
estratégias adotadas e as avaliagbes empregadas, as datas de realizagéo e os tipos
de atividades observadas e/ou desenvolvidas.

4. Analise de dados e produtos de aprendizagem: Relatoério que pode ser feito por
grupo de atuagdo (mais ou menos quatro a oito alunos que se revezam nas
atividades na Escola). Nessa parte do Relatério, cada aluno ou dupla desenvolve a
analise de um produto, resultado do trabalho desenvolvido na Escola: versdes de
textos, manuscritos, comparacao de atividades etc., tendo como base tedrica os
conceitos discutidos na disciplina e no curso.

5. Consideracgdes finais: O aluno pode abordar questdes, tais como a importancia do
estagio para a formacéo; dificuldades encontradas e como elas foram superadas; e
sugestbes para a melhoria do ensino e da aprendizagem naquele contexto do
estagio.

6. Referéncias: Autores citados no relatério e nas notas de rodapé.

7. Anexos: Material didatico usado pelo professor; producdo dos alunos durante as
aulas ou atividades do periodo de estagio; registro fotografico, entre outros materiais

ou documentos.

SECAO IV
DA AVALIACAO DO ESTAGIO
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Art. 18° — Para a avaliagdo do Estagio Curricular Supervisionado serao
consideradas as seguintes atividades:

|. Apresentagcdo dos Planos de Estagio Supervisionado nos prazos
estipulados;

II.__Frequéncia as reunides de supervisdao entre o professor

supervisor de Estagio e o(a) estagiario(a);

IV. Apresentacao do Relatorio Final de Estagio, nos quais deverédo constar as
atividades desenvolvidas e as avaliagbes anteriores, apds a conclusado de todas as
etapas, ao professor supervisor;

V. Participagdo como ouvinte dos relatos de colegas estagiarios no Seminario
de Socializagao;

VI. Apresentacdo oral dos resultados no Seminario de Socializagdo de

Estagio, coordenado pelo Professor supervisor de Estagio.

Paragrafo unico: O estudante que deixar de participar do Seminario de
Socializagdo devera, mediante a apresentagcédo de justificativa ao Coordenador de

Estagio Supervisionado, agendar sua apresentagao para o evento seguinte.

Art. 19° — A avaliagdo de desempenho do(a) estagiario(a), nas diferentes
fases dos Estagios de Linguas Portuguesa, Inglesa, Espanhola e Francesa, é feita

pelo professor supervisor que deve considerar:

|.0o compromisso e a participagao nas atividades propostas;

Il.a interlocugéo e postura colaborativa com o professor supervisor;

lll.o desempenho nas atividades pedagdgicas;

IV.a capacidade de diagnosticar problemas e propor solugbes para situagdes

surgidas no ambiente escolar;
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§1° Em cada etapa da avaliagdo, serdo utilizados instrumentos especificos
elaborados pelos professores supervisores e aprovados pela Comisséo de Estagio
Supervisionado.

§2° - A nota final referente aos Estagios Supervisionados de Licenciatura
em Lingua Portuguesa, em Lingua Inglesa, em Lingua Espanhola e em Lingua
Francesa devera ser composta considerando as notas parciais do aluno obtidas
quando da realizag&o dos Estagios.

§3° - O Relatério Final do Estagio Supervisionado devera ser elaborado de
acordo com as normas vigentes adotadas pela Comissdo de Estagio
Supervisionado.

§4° - O Relatorio Final de Estagio Curricular Supervisionado devera ser
composto pelos relatérios parciais desenvolvidos em cada uma das etapas dos
Estagios.

§5° - O Relatorio Final de Estagio Curricular Supervisionado devera conter as
assinaturas do estagiario e do seu professor supervisor de Estagio.

Art. 20° - O ndo cumprimento do previsto nos Artigos desta Resolugao
implica reprovacdo do(a) estagiario(a) em Estagio Supervisionado e na
obrigatoriedade de realizagdo de um novo estagio.

CAPIiTULO VI
DAS DISPOSIGOES GERAIS

Art. 21° — O desenvolvimento das atividades de Estagio prevé as seguintes
modalidades:

| — Observagao - destinada a levar o estudante a tomada de contato com a
realidade educacional, especialmente nas situacbes que envolvem professor-
aluno, bem como elaborag¢do de planejamento, execugao e avaliagao das atividades

escolares.
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Il — Regéncia - destinada a permitir ao(a) estagiario(a) ministrar aulas,
aplicar um projeto de intervengao ou outra atividade acerca do processo de ensino e
aprendizagem, sob orientagdo e supervisao do Professor de Estagio.

[l — Participagao - realizada para permitir ao estudante tomar parte como
cooperador em aulas e em outras atividades educativas definidas pelo Professor de
Estagio Supervisionado.

Art. 22° — Em acordo com o parecer CP/CNE 028, de 02/10/2001, em caso de
aluno em efetivo exercicio da atividade docente na educagao basica, a carga horaria
total do semestre podera ser reduzida, no maximo, em até 50%.

| — 0 aluno atuando como docente no Ensino fundamental ou Médio, em escola
reconhecida pelo MEC/Secretaria da Educacao, devera apresentar a Comissao de
Estagio Supervisionado documentagdo comprobatoria descrevendo plano de curso e
especificando as atividades e a carga horaria.

Il — as atividades do monitor em escolas publicas de Alagoas s6 seréo
consideradas se o(a) estagiario(a) desenvolver projeto ou atividades na sua
habilitagcdo ou area de atuacgao.

Art. 23° — O(A) estagiario(a) devera concluir cada estagio em um

semestre letivo.
Art. 24° — Nos termos da legislacdo vigente, o estagio supervisionado
obrigatério para qualquer habilitagdo da Faculdade de Letras, n&o cria vinculo

empregaticio.

Art. 25° — Os casos omissos serao resolvidos pela Comissédo de Estagio
Supervisionado da Faculdade de Letras.

Art. 26° — A presente Resolugao tera vigéncia apés aprovagao pelo Conselho
da Faculdade de Letras.
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Art. 27° — Esta Resolucdo podera ser alterada a qualquer tempo, caso a
Comissédo de Estagio julgar necessaria, e/ou a pedido de um grupo de professores
e mediante a apresentacgéo e a aprovagao do Colegiado e do Conselho do Curso da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas - Campus A.C. Simdes.

Miniauditorio Helibnia Céres — FALE, em 15 de maio de 2012.

Profa. Dra. Eliane Barbosa da Silva

Diretora da FALE
Presidenta do Conselho da FALE
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A Faculdade de Letras

Universidade Federal de Alaaoas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

CARTA DE RECEBIMENTO DE RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Eu, , responsavel por este

estabelecimento de ensino, recebi do(a) aluno(a)

um exemplar do Relatério de Estagio

Supervisionado contendo informacgdes, descricbes e andlises do estagio realizado neste

semestre.

Maceio, de201__ .

Carimbo e assinatura do responsavel

(carimbo da escola)
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CARTA DE APRESENTACAO DO(A) ESTAGIARIO(A)

= fale

\
Ea=S Faculdade de Letras

Universidade Federal de Alacoas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

Maceid, 14 de fevereiro de 2011.

Ao

llmo(a). Sr(a) Diretor(a)
Assunto: Apresentacao de estagidrio
Prezado(a) Senhor(a),

Apresentamos a V. S.3,

J

aluno(a) regularmente matriculado no Curso de Licenciatura em Letras/Inglés da Faculdade
de Letras da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, para o desenvolvimento de atividades

de estdgio supervisionado nesta unidade de Ensino.

Atenciosamente,

Prof. Dra. Ana Maria Gama Floréncio
Responsavel pelo Estagio Supervisionado

FALE — UFAL
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2 fae

&= Faculdade de Letras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS

CARTA DE ACEITE

O(A) aluno(a) abaixo designado(a) estad credenciado(a), por esta Instituicio de Ensino a
solicitar nessa Unidade a devida autorizagdo para o periodo de estagio, declarando

submeter-se a todas as determinagdes legais.

Maceid, 1 de setembro de 20

Assinatura do responsavel pelo Estagio Supervisionado

FALE — UFAL

Aluno(a)

E-mail telefone
Enderecgo CEP

Escola
Endereco

Bairro CEP Telefone
Nome do(a) Diretor(a)

AUTORIZACAO DO(A) DIRETOR(A)
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Eu, , responsavel pelo

estabelecimento de ensino, autorizo o estdgio solicitado pelo(a) aluno(a) acima

designado(a).
Maceio, de 2011.
Carimbo e assinatura do responsavel Carimbo da escola
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ANEXO IX

QUADROS DE CONCOMITANCIA

QUADRO DE DISCIPLINAS: concomitancia, consecutividade e carga horaria de estudo Sl
IES: Universidade Federal de Alagoas
Curso: Letras (Licenciatura) - Habilitagdo em Lingua Portuguesa
Por favor, preencha com a carga horaria de estudo Sl atribuida para cada disciplina.

1° Semestre
Nome do(a) Médulo / Disciplina Carga Més 1 Més2 Més 3 Més 4 Més 5
horéria total
S S S S S S S S S S S S S S S S S S S S
1 2 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Introdugéo a EAD 60 15 15 15 15
Leitura e produgdo de texto em Lingua
Portuguesa 80 20 20 20 20
Teoria Linguistica 1 60 15 15 15 15
Profisséo Docente 60 15 15 15 15
Teoria da Literatura 1 60 15 15 15 15
Introdugdo a Lingua Estrangeira 1 60 15 15 15 15
Projetos Integradores 1 40 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total/ horas 420 15 19 15 19 35 39 35 39 15 13 15 19 15 19 15 139 15 19 15 19
2° Semestre
Nome do(a) Médulo / Disciplina Carga Més1 Més2 Més3 Més 4 Més5
horéria total
S S S S S S S S S S S S S S S S S S S S
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Organizagdo do trabalho académico 80 20 20 20 20
Teoria Linguistica 2 60 15 15 15 15
Teoria da Literatura 2 60 15 15 15 15
Politica e Organizagdo da Ed. Bas. No Brasil 80 20 20 20 20
Introdugdo a Lingua Estrangeira 2 60 15 15 15 15
Projetos Integradores 2 40 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total/ horas 380 20 24 20 24 15 19 15 19 15 19 15 19 20 24 20 24 15 19 15 19
3° Semestre
Més1 Més 2 Més3 Més 4 Més5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Carga
horéria total
S s s S s S s S s s S s S s s S s S s S
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Desenvolvimento e Aprendizagem 80 20 20 20 20
Fundamentos de Libras 60 15 15 15 15
Lingua Latina 80 20 20 20 20
Literatura de Lingua Portuguesa 1 80 20 20 20 20
Linguistica Aplicada 80 20 20 20 20
Projetos Integradores 3 40 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total/ horas 420 20 24 20 24 15 19 15 19 20 24 20 24 20 24 20 24 20 24 20 24
4° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Mésa Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Carga
horiria total
s s S s s S s s S s s S s s S s s S s s
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Planejamento, Curriculo e Avaliagdo de
Aprendizagem 80 20 20 20 20
Fonologia do Portugués 80 20 20 20 20
Disciplina Eletiva 1 60 15 15 15 15
Histdria da Lingua Portuguesa 60 15 15 15 15
Literatura de Lingua Portuguesa 2 80 20 20 20 20
Projetos Integradores 4 40 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total/ horas 400 20 24 20 24 20 24 20 24 15 13 15 19 15 19 15 19 20 24 20 24
5° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Carga
horéria total
S S S S S S S S S S S S S S S S s S S S
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Projeto Pedagégico, Organizagdo e Gestdo
do Trabalho Escolar 80 20 20 20 20
Morfologia do Portugués 80 20 20 20 20
Disciplina Eletiva 2 60 15 15 15 15
Literatura de Lingua Portuguesa 3 60 15 15 15 15
Projetos Integradores 5 40 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Estégio Supervisionado 1 80 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total/ horas 400 24 28 24 28 24 28 24 28 19 23 19 23 19 23 19 23 4 8 4 8
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6° Semestre

Més 1 Més 2 Més 3 Mésa Més 5
Nome do Médulo / Disciplina Carga
horéria total
S S S S S S S S S S S S S S S S S S S S
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Sintaxe do Portugués 80 20 20 20 20
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena 60 15 15 15 15
Pesquisa Educacional 60 15 15 15 15
Literatura de Lingua Portuguesa 4 60 15 15 15 15
Disciplina Eletiva 3 60 15 15 15 15
Projetos Integradores 6 40 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Estagio Supervisionado 2 80 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total/ horas 440 24 28 24 28 19 23 13 23 19 23 19 23 13 23 19 23 19 23 19 23
7° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do (a) Médulo / Disciplina Carga
horéria total
S S S S S S S S S S S S S S S S S S S S
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Semantica do Portugués 60 15 15 15 15
Disciplina Eletiva 4 60 15 15 15 15
Projetos Integradores 7 40 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Estdgio Supervisionado 3 80 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Total/ horas 240 19 23 19 23 19 23 19 23 4 8 4 8 4 8 4 8 4 8 4 8
8° Semestre
Més 1 Més 2 Més 3 Més 4 Més 5
Nome do(a) Médulo / Disciplina Carga
horéria total
H s s S s S s H s s S s S s s S s S s H
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Disciplina Eletiva 5 60 15 15 15 15 7 7 7 7
Estégio Supervisionado 4 160 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8
Total/ horas 220 23 23 23 23 15 15 15 15 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8




ANEXO X

SPArq 097130/2011
Muinistério da Educagdo
—(\
(- \ Coordenagiio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
. ) Setor Bancério Norte, Quadra 02, Lote 06, Bloco L, 7° andar
= 70.040-020 — Brasilia, DF
C APES (61) 2022 6400 — ded@capes.gov.br

Oficio Circular 20/2011 — DED/CAPES
Brasilia-DF, 15 de dezembro de 2011.

Ao(A) Senhor(a)
Coordenador(a) UAB

Assunto: Apresenta decisdes e encaminhamentos procedentes do 5° Encontro Nacional de
Coordenadores UAB.

Senhor(a) Coordenador(a),

Aproveitando para cumprimenta-lo(a), agradecemos pela participagdo no 5°
Encontro Nacional de Coordenadores UAB e registramos, por meio deste, questdes importantes,
decisbes e encaminhamentos procedentes daquela reunido, a saber:

1. Reprogramagio para 2012/2 de Articula¢des/Ofertas Relativas a 20121

Considerando a manifestada dificuldade, por parte de determinadas IES, em cumprir
a programagdo original de oferta de cursos para 2012/1, faculta-se a reprogramacio para 2012/2,
mediante envio de Oficio do Coordenador UAB a DED/CAPES. Ndo obstante, ponderamos que
seja considerado(a) para a tomada dessa deciséo:

a) o possivel impacto da postergagio da data do inicio do curso para os professores das redes
publicas da Educagio Bésica, que constituem o publico-alvo prioritario do PARFOR (Plataforma
Freire), uma vez que ela poderia gerar a desisténcia de alguns professores; e

b) a possibilidade da aplicagdo de alternativas, como, por exemplo, uma postergagdo do
inicio real do curso dentro do mesmo semestre (até 2 meses), adequando-se o calendério de
atividades.

2. Propostas de Articulagiio/Oferta de Cursos para 201272

Considerando que parte das IES integrantes do Sistema UAB ainda ndo propuseram
as articulagdes/ofertas a serem implementadas em 2012/2, informamos do cronograma e diretrizes
para realizagio de tal proposi¢do:

a) a IES que porventura ainda ndo tenha realizado a proposta de articulagdo/oferta de
cursos para o 2° semestre de 2012 podera fazé-lo até o dia 15 de margo de 2012, mediante envio de
Oficio do(a) Coordenador(a) UAB a DED/CAPES em que contenha o quadro de cursos, polos e
vagas propostos, bem como o ateste de existéncia de infraestrutura adequada nos polos de apoio
presencial; e

b) a proposigio e a andlise das articulagdes/ofertas dar-se-a nos termos da INSTRUGAO
01/2011 — DED/CAPES, de 09 de fevereiro de 2011 (anexa).

3. Perfil do Tutor, Parimetros de Fomento para Bolsas de Tutoria e Processo de Transic¢io
3.1 Reiteramos a orientagdo de que os Tutores do Sistema UAB devam: 'g/
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a) possuir formagfio na 4rea da disciplina ou do curso em que atuam, garantindo assim a
qualidade da formagdo em nivel superior oferecida no &mbito do Sistema UAB; e

b) estar vinculado ao setor publico, ser aluno de programa de pés-graduagdo de IES publica
ou possuir outro tipo de vinculo com a IES de atuagdo, como, por exemplo, ser professor
voluntario, assistente ou similar.

3.2 Frisamos ainda que, embora para fins do fomento nfo se mantenha a diferenciagiio na
nomenclatura “Tutor Presencial” e “Tutor a Distincia”, é facultado as IES a designagéo e alocagéo
de seus Tutores (Presenciais e/ou a Distincia) de acordo com seu modelo de EaD e projetos
pedagogicos dos cursos. Assim, ndo estdo sendo eliminados tutores presenciais nem tutores a
distancia, cabendo as IES definir a configuragfo da tutoria e as atribui¢des dos tutores, compativeis
com a respectiva proposta pedagdgica.

3.3 Em relagdo aos pardmetros para concessdo de bolsas de tutoria, ficaram patentes as
desigualdades e a fragilidade dos critérios existentes. Resultante de estudos realizados, de
discussoes entre os Grupos de Trabalho do Férum Nacional de Coordenadores UAB e a
DED/CAPES, e considerando o interesse mutuo entre as IES integrantes do Sistema UAB e a
DED/CAPES na qualificagfo da tutoria, na distribuigdo equinime e efetiva dos recursos e na
sustentabilidade do Sistema UAB, propGem-se os seguintes pardmetros:

v' 1 bolsa a cada 15 horas/aulas por grupo de 50 alunos; ou'
v 1 bolsa a cada 30 horas/aulas por grupo de 25 alunos.

3.4 A DED/CAPES reiterou, ainda, a disposi¢@o de discutir a inclusdio de um profissional de apoio
nos polos na matriz de fomento do Sistema UAB, este dedicado a organizagdo das atividades dos
cursos e ao atendimento de demandas académico-administrativas de alunos e professores.

3.5 Considerando a necessidade de se estabelecer um periodo de transicdo para a
consolidagdo/reformulagdo dos pardmetros de fomento de bolsas do Sistema UAB, faculta-se as
IES, as seguintes alternativas:

a) permanecer utilizando o parimetro bésico vigente, qual seja: 1 bolsa de tutoria a
disténcia a cada 25 alunos por 12 meses; e 2 tutores presenciais por polo (com minimo de
50 alunos), indistinta a quantidade de cursos; ou

b) aderir a um dos pardmetros propostos, descritos no item 3.3; ou, ainda,

¢) negociar com a DED/CAPES no 1° semestre de 2012 um plano de transi¢@o, com vistas
a adequacdo progressiva a um dos pardmetros acima referidos.

4. Revisiio/Atualizacio e Proposicio de Projetos Pedagégicos de Cursos

Considerando a natureza continua de revisdo/atualizagdo de Projetos Pedagogicos de
Cursos no dmbito das IPES e a implicagdo deste processo nas politicas de articulagdo académica e
fomento da DED/CAPES, faz-se necessario regula-lo para viabilizar a adequagdo destes
documentos as diretrizes técnico-pedagégicas, bem como 4 matriz de fomento aprovadas e
praticadas pela CAPES. Assim:

a) os Projetos Pedagogicos de Cursos ja aprovados pela DED/CAPES (Edital UAB I, Edital
UAB 1I ou Cursos PAR) que sejam objeto de revisdo/atualizagdo, bem como os Projetos
Pedagégicos para novos cursos, devem ser encaminhados por oficio do Coordenador UAB a

! Numericamente, n3o ha distingdo entre estes dois pardmetros, embora a distingdo tenha sido solicitada pelo Férum
Nacional de Coordenadores UAB e respectivos grupos de trabalho para fins de compreensdo e customizagdo do
parametro aos diversos modelos de cursos, suas disciplinas e cargas-horarias, bem como sistematica de oferta.

&

2
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DED/CAPES até as 23h55 do dia 30 de abril de 2012, por meio de postagem no Box 04 do
ATUAB. Uma via original assinada devera ser protocolada na CAPES até 18 de maio de 2012;

b) os referidos Projetos Pedagégicos serdo encaminhados a comissdo ad hoc de especialistas
na area de conhecimento do curso e em Educagdo a Distincia para andlise de viabilidade técnica,
conforme instrumento de avaliagio desenvolvido no dmbito dos Foruns de Area do Sistema UAB,
aperfeigoado por especialistas e homologado pela DED/CAPES. Esse processo permitird uma
diligéncia para revisdo/corregdes, que serd oportunamente comunicada a IES. O prazo para
conclusdo da avaliagdo sera de 180 dias, a contar da data da postagem do Projeto Pedagogico;

¢) até que o processo de avaliagdo da proposta de revisdo/atualizagdo do Projeto Pedagodgico
seja concluido pela DED/CAPES, segue vélido o documento original aprovado por Edital ou
Chamada atinente. A aprovagio do Projeto Pedagégico revisado/reformulado ndo gerara qualquer
efeito retroativo e sua efetivagdo restringir-se-4 as ofertas sequentes.

d) nenhuma alteragio de carga-horaria e/ou disciplinas devera ser procedida no SisUAB até a
conclusdo do processo de avaliagdo da proposta de revisdo/atualizagio do Projeto Pedagdgico.

5. Encaminhamentos/Compromissos da DED/CAPES

Considerando as proposigdes e argui¢des emanadas das discussdes do 5° Encontro
Nacional de Coordenadores UAB, a DED/CAPES comprometeu-se a encaminhar as seguintes
questoes:

a) Promover agBes pertinentes a revisdo do valor das bolsas de tutoria € Coordenador UAB;
b) Defender, junto ao MEC, o financiamento da EaD para as IES com base no custo-aluno.

¢) Alinhar as politicas de fomento de bolsas para professores do Sistema UAB aquelas
praticadas no PARFOR presencial;

d) Articular agdes de institucionalizagio da EaD nas IES, associadamente ao Férum
Nacional de Coordenadores UAB, ANDIFES, ABRUEM, CONIF, MEC e outras
institui¢des relevantes.

e) Apresentar, no 1° semestre de 2012, o calendario de articulagdo, fomento e oferta de
cursos para o biénio 2012-2013, com base na discussdo da proposta realizada no
Encontro.

Os encaminhamentos apresentados nesta comunicagdo visam ao aperfeigoamento do
processo gestdo do Sistema UAB, bem como a uniformizagio dos procedimentos e difusdo das
diretrizes e regras. InformagGes complementares serdo oportunamente socializadas.

Colocando-nos & disposi¢io para esclarecimentos necessarios, aproveitamos a
oportunidade para agradecer sua prestimosa colaboragdo na condugéo das atividades do Sistema
UAB neste ano, estimando Boas Festas, muitas alegrias e realizagdes no ano que se inicia. Que
possamos continuar juntos, com a determinagdio € compromisso de qualificar e fortalecer a
Educagfo a Distdncia em nosso Pais.

Atenciosamente,

Jodo Carlos Teatini de Souza Climaco
Diretor de Educagdo a Disténcia
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ANEXO XI

SPArq 97556/2011
e Ministério da Educagdo
( \ Coordenago de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
. \' Setor Bancario Norte, Quadra 02, Lote 06, Bloco L, 7° andar
=== 70.040-020 — Brasilia, DF
C APES (61) 2022 6400 — ded@capes.gov.br

Oficio Circular 21/2011 — DED/CAPES
Brasilia-DF, 16 de dezembro de 2011.

Ao(A) Senhor(a)
Coordenador(a) UAB

Assunto: Complementa informagdes sobre o vinculo da tutoria do Sistema UAB.

Senhor(a) Coordenador(a),

Em complementago ao Oficio Circular 20/2011 — DED/CAPES, de 15 de dezembro
de 2011, e, ainda, em resposta aos questionamentos dele emanados, vimos esclarecer do que segue:

1. A determinagdo de que os tutores do Sistema UAB tenham vinculo com o setor
pﬁblico' tem procedéncia em recomendago da Consultoria Juridica do Ministério da Educag@o que,
por sua vez, atende a determinagdes dos orgdos de controle do Governo Federal;

2. Sobre essa matéria, a DED/CAPES reitera a orientagdio repassada a todos(as)
os(as) Coordenadores(as) UAB em reunifio realizada em Brasilia em julho do corrente ano e
informa de que cumpre rigorosamente a determinagdo do MEC, a que se subordinam as politicas
publicas de formago de professores, inclusive esta relativa ao Sistema UAB; ¢

3. Reconhecemos e sabemos legitimas as preocupagdes manifestadas pelas IES
acerca dessa determinagdo, embora reforcemos a necessidade de imediato atendimento, ainda
considerada a inteira disposi¢io desta DED/CAPES para o envide de orientagdes complementares €
para a negociagao de estratégias e prazos de transi¢io. Essa determinagdo, ainda no ambito
administrativo, visa evitar que a questdo do vinculo do tutor ao Sistema UAB seja objeto de
problemas judiciais futuros.

Considerada a parceria da DED/CAPES com as IES integrantes ao Sistema UAB no
tratamento das questdes de comum interesse, reiteramos nosso integral compromisso na busca pelas
solugdes aos desafios ora postos.

Atenciosamente,
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Jodo Carlos Teatini de Souza Climaco
Diretor de Educagdo a Distancia

! para efeito desta instrugdo, sdo considerados vinculados ao setor publico os servidores publicos de qualquer esfera
administrativa, os discentes de programa de pés-graduagdo reconhecidos pela CAPES ou, ainda, 0s profissionais
vinculados 2 |ES de origem da tutoria.
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